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RESUMO

A presente pesquisa enquadra-se no ambito da area de Linguistica Aplicada e tem como proposito
principal identificar o tipo de erros ortogréficos cometidos pela populacdo auscultada e explicar as
provaveis causas de sua ocorréncia, assim com propor estratégias e exercicios correctivos.

A concretizacdo deste propdsito € orientada pelas seguintes perguntas cientificas: i) Que
tipo de erros sdo cometidos por estudantes que frequentam o curso de professores no Instituto de
Formacdo de Professores (IFP) da Matola? ii) Quais sdo as causas que levaram os estudantes a
cometerem os erros identificados? iii) Que estratégias e exercicios podem ser sugeridos para a
correccdo dos erros ortogréaficos identificados?

A resposta a estas perguntas € dada em seis capitulos:

No capitulo I, apresenta-se a motivacdo do estudo, o problema, os objectivos e perguntas
cientificas e, no fim, apresentam-se as partes principias.

No capitulo 11, faz-se o enquadramento tedrico onde se apresentam aspectos do sistema
fonoldgico e sua relagdo com a ortografia. Assim, no dominio segmental descrevem-se
caracteristicas dos sistemas consonantico e vocalico. No plano prosodico, faz-se uma descricdo da
estrutura sildbica do portugués, tomando como referéncia a variedade europeia. Para explicar
determinados erros atribuiveis a transferéncia das linguas bantu e erros associados a prondcia, sao
também aqui descritos aspectos da fonética e fonologia do portugués mocambicano (PM). Noutro
momento é feita a andlise das correspondéncias entre som e grafema no dominio das vogais,
semivogal e consoantes.

No capitulo 111, fornece-se informacdo sobre metodologia de pesquisa e recolha de dados,
informacao sobre procedimentos de recolha de dados, o perfil linguistico dos informantes e a
codificacdo dos informantes e dos dados.

No capitulo IV, faz-se a descricdo geral das categorias e subcategorias de erros
ortograficos. Observa-se que os erros identificados distribuem-se por trés grandes categorias,
nomeadamente, erros fonicos, grafematicos e morfoldgicos, sendo que a categoria de erros fonicos
é aquela que é mais afectada. Neste conjunto destas categorias distribuem-se varias subcategorias
de erros. As subcategorias das consoantes sibilantes, vogais nasais e atonas, respectivamente, sao
as mais afectadas dentro do conjunto de 12 subcategorias analisadas. Apresentam-se também,
neste capitulo, as provaveis causas dos erros identificados.

No capitulo V, tomando em consideracdo as estratégias de consciencializacéo,
manipulacdo consciente e memorizacdo, sao sugeridos alguns exercicios para a correccdo dos
erros identificados, tomando em consideracdo as trés areas da ortografia do portugués mais

afectadas no corpus analisado.



No capitulo VI, sdo apresentadas as principais conclusdes deste estudo, assim como
deixadas algumas recomendacdes a considerar para a melhoria dos problemas identificados ao
nivel dos programas de ensino, das metodologias usadas nos diferentes subsistemas.



CAPITULO I: INTRODUCAO

1. Motivagéo do estudo

Ortografia é a forma correcta de representacdo grafica das palavras e é fruto de uma convengéo
social com a finalidade de unificar, no plano da escrita, as diferentes realizaces da lingua oral
(Morais, 2001). Pelo valor simbdlico que assume, o seu ndo conhecimento ou um imperfeito
dominio provoca dificuldades de reconhecimento social que se explicam, em parte, pelo facto de
aqueles que ndo dominam a norma ortografica serem considerados “maus usudrios da lingua
escrita” (Idem: 24).

Consideragdo idéntica é feita por Mateus (1962/2002: 93)" apud Barbeiro (2007: 8),
quando afirma que, na nossa sociedade, a ortografia recebeu o papel do que considera “carta de
recomendacdo”, por ser vista como “o dado mais evidente e imediato para apreciar se um
individuo recebeu instrucdo”’.

Note-se que o dominio do codigo ortografico requer uma aprendizagem formal, ao
contrario do que acontece com a oralidade, que € adquirida por simples exposicdo a uma
determinada lingua natural. A escola desempenha, por isso, um papel fundamental nesse processo
(cf. Rio-Torto, 2000; Duarte, 2000; Morais, 2001 e Pereira e Santos, 2012).

Tendo em consideracdo que a escola é o lugar preferencial de aprendizagem da ortografia,
comecamos por fazer uma analise dos programas ora em vigor nos diferentes subsistemas de
ensino em Mogambique, nomeadamente, no Ensino Basico?, no Ensino Secundario (1° ciclo)® e no
subsistema de Formagcdo de Professores, com o objectivo de verificar qual é o espaco reservado
ao ensino e aprendizagem da ortografia.

Essa analise permitiu verificar que, de uma forma geral, 0 ensino e aprendizagem da
ortografia nos diferentes subsistemas referidos é quase inexistente. NOs €scassos e esparsos casos
em que ha sugestdes para que a mesma ocupe espaco na sala de aulas, a ortografia ndo aparece
como topico principal, mas sim como conteldo secundario, na sequéncia de outros temas
considerados principais. Para além deste facto, mesmo nos casos em que se recomenda 0 ensino

da ortografia, ndo existe uma orientacdo virada para um ensino reflexivo ou consciente. As Unicas

! Mateus, M. Helena (1962/2002) O problema da ortografia. Métodos de ensino. In Mateus, M. Helena (2002) — A
face exposta da lingua Portuguesa. Lisboa: Imprensa Nacional /Casa da Moeda, (91-135).

2 0 Ensino Basico possui um curriculo com 7 classes organizadas em 2 graus. O 1° grau esta dividido em 2 ciclos,
sendo o 1° correspondente & 12 e 22 classes, e 0 2°, & 3% 42 e 52 classes. O 2° grau compreende a 6% e 72 classes
correspondentes ao 3° ciclo” (INDE/MINED, 1999: 26).

® O Ensino Secundario possui um curriculo com 5 classes organizadas em dois ciclos. O 1° ciclo inclui a 82, 9% e 10
classes, e 0 2° ciclo compreende as 11% e 122 classes. Para este estudo, ndo foi feita a anélise dos programas do 2°
ciclo, em virtude de a populacdo em estudo ter como pré-requisito para ingressar nas instituicdes de formagao de
professores a 102 classe (INDE/MINED, 2007).

* Este é um curso em fase de testagem, com a duracéo de 3 anos, que funciona em regime modular (INDE/MINED,
2011).



actividades sugeridas séo ditados e copias, cujo papel tem sido alvo de varios questionamentos no
que concerne a sua utilidade na aprendizagem ortografica, por ndo terem objectivos claramente
expressos.

De forma especifica, a analise dos programas do 1° ciclo (12 e 22 classes) do Ensino Basico
permitiu verificar que as Unicas actividades relacionadas com ortografia sdo copias e ditados de
letras, palavras e frases. No 2° ciclo (3? 42 e 52 classes), a Unica referéncia a este tdpico ocorre na
32 classe, em que se recomenda apenas que 0s alunos escrevam palavras, frases e textos ouvidos.
Na 42 e 52 classes, ndo ha nenhuma referéncia a ortografia. No 3° ciclo (62 e 72 classes), apenas na
62 classe aparece um conteldo designado “Regras de ortografia”, com uma orientacdo segundo a
qual o aluno “aplica regras de ortografia”, mas sem indica¢des do tipo de regras em causa. Na 7°
classe, ndo ha nenhum conteddo ligado a ortografia (cf. INDE/MINED, 2003a; INDE/MINED,
2003b e INDE/MINED, 2003c).

A analise especifica dos programas do 1° ciclo (82, 92 e 102 classes) do Ensino Secundario
Geral (ESG) permitiu constatar que, em nenhum momento, aparece, de forma explicita, um tema
ligado ao ensino e aprendizagem da ortografia (cf. INDE/MINED, 2010a; INDE/MINED, 2010b e
INDE/MINED, 2010c).

Finalmente, a andlise dos programas de Portugués | e I, médulos® ensinados no 1° ano do
Curso de Professores, permitiu verificar, igualmente, que estes ndo incluem temas de ortografia
(cf. INDE/MINED, 2012a e INDE/MINED, 2012b).

Note-se que, no que se refere ao ensino superior, mais particularmente, em cursos da
Faculdade de Letras e Ciéncias Sociais (FLCS) da Universidade Eduardo Mondlane (UEM), ja se
inclui o tema da ortografia. De acordo com o programa de “Portugués I, 0s temas de ortografia
devem ser abordados de forma consciente, tendo como principais objectivos 1) “Desenvolver o
conhecimento da lingua portuguesa relativamente as regras de ortografia e acentuacdo, com
particular incidéncia para as areas em que 0s alunos apresentam mais dificuldades”, e ii) “Utilizar
materiais de consulta (dicionarios e gramaticas), com vista a aperfeicoar o conhecimento da
lingua” (cf. Departamento de Linguas/FLCS, 2014).

A necessidade de inclusdo de temas de ortografia no subsistema do ESG, 1° ciclo, em
particular, na 8 classe, esta também patente nos resultados de um estudo de Gongalves,
Companhia e Vicente (2004), que concluiu que a ortografia constitui uma area critica para a
populacdo a quem se destina o programa da 82 classe. Por esse facto, 0 mesmo estudo sugeria a

inclusdo de aspectos especificos da ortografia considerados criticos, a saber, a representacdo de i)

® Segundo o Plano Curricular do Curso de Formacéo de Professores para o Ensino Primério cada um destes médulos
tem a duragdo de 10 semanas (cf. INDE/MINED, 2012c).



consoantes nasais e fricativas e ii) vogais palatais. Realce para o facto de que esta recomendacao
ndo chegou a ser considerada.

Tomando em consideracdo este quadro e, na qualidade de formadores de professores,
decidimos fazer um estudo sobre erros ortograficos cometidos pela populagdo que frequenta o
Curso de Formagdo de Professores no Instituto de Formagéo de Professores (IFP) da Matola.
Trata-se de um grupo que ira ter fungbes de docéncia, pelo que o problema do erro ortogréfico se
torna particularmente importante. A nossa convicgdo é a de que o conhecimento dos diferentes
tipos de erros cometidos por esta populacdo, bem como das causas que 0s originam, podera ajudar
na adopcao de medidas correctivas devidamente fundamentadas.

2. Problema, objectivos do estudo

Os erros ortograficos cometidos pela nossa populagdo, que foi submetida ao ensino formal
durante 12 anos de escolarizagéo, constituem objecto central deste estudo.

Assim, 0s objectivos gerais desta pesquisa sdo i) conhecer o tipo de erros ortograficos
cometidos pela populacdo estudada e compreender as causas que motivaram a ocorréncia dos
mesmos e ii) conceber estratégias e exercicios para a sua superacao.

Para a concretizacdo destes objectivos gerais, definiram-se 0s seguintes objectivos
especificos: i) Categorizar os erros ortograficos da populacdo estudada; ii) fazer uma descri¢ao
geral das categorias de erros identificadas; iii) explicar as provaveis causas de sua ocorréncia e iv)
propor estratégias didacticas e exercicios correctivos.

A concretizacdo dos objectivos preconizados sera orientada pela seguinte pergunta
cientifica e respectivas sub-perguntas dela derivadas:

Que tipo de erros sdo cometidos por estudantes que frequentam o curso de professores no
IFP da Matola?

a) Quais sdo as causas gque levaram os estudantes a cometerem os erros identificados?

b) Que estratégias e exercicios podem ser sugeridos para a correcc¢ao dos erros ortograficos
identificados?

Para darmos respostas a estas perguntas, organizamos 6 capitulos:

No presente capitulo apresenta-se a motivacdo do estudo, o problema, seus objectivos,
perguntas cientificas, assim como a estrutura do trabalho.

No segundo capitulo, faz-se a apresentacdo de dados relevantes no que diz respeito ao
sistema fonoldgico do portugués e as suas relagdes com a ortografia. Assim, no dominio
segmental, sdo descritas as caracteristicas dos sistemas consonantico e vocalico. No caso do

sistema vocalico, dedica-se atencdo particular aos processos fonoldgicos do vocalismo atono,



alguns dos quais poderdo ter repercussdes na aprendizagem da ortografia. No plano prosddico, €
feita a descricdo de estruturas ndo segmentais do portugués, para ajudar a dar conta de erros com
impacto na estrutura da silaba e na delimitacdo da fronteira de palavras. Alguns aspectos da
fonética e fonologia do PM sdo também aqui descritos para explicar alguns erros atribuiveis a
transferéncia das linguas bantu® e também alguns erros ortogréficos associados & prondncia.
Noutro momento do desenvolvimento do capitulo, é feita a analise das correspondéncias que, nos
diferentes dominios (vogais, semivogais e consoantes), se estabelecem entre os planos fénico e
grafemético. A terminar o capitulo, € desenvolvida a questdo da consciéncia fonoldgica na sua
relacdo com a aprendizagem da escrita.

No capitulo trés, “Metodologia de investigacdo”, entre varios aspectos desenvolvidos,
destaca-se, em primeiro lugar, a informacéo sobre a nossa op¢éo pela pesquisa qualitativa por ser
aquela que permite que se detectem, nos dados da nossa populacéo, erros ndo presentes nos dados
de outros estudos ja feitos sobre erros ortograficos e com base em dados produzidos por uma
populacdo diferente. Sobre procedimentos de recolha de dados, salienta-se o facto de que os
mesmos foram extraidos de um corpus de cerca de 35000 palavras produzidas por 39 formandos
do IFP-Matola, sendo que o total de erros ortogréaficos identificados é de 544. O perfil linguistico
dos informantes e a codificagdo dos informantes e dos dados foram outros aspectos incluidos
neste capitulo.

O quarto capitulo é reservado a descricdo geral das categorias e subcategorias de erros
identificados, tendo sido possivel observar que, em geral, das trés grandes categorias estabelecidas
(erros fonicos, erros grafematicos e erros morfologicos), a dos erros fonicos é a mais afectada
(50.9%). Entre os erros identificados, as subcategorias das consoantes sibilantes, vogais nasais e
atonas, respectivamente, sdo as mais afectadas dentro do conjunto de 12 subcategorias analisadas.
Foram também aqui apresentadas as causas dos erros identificados.

No quinto capitulo, na base de estratégias de consciencializacdo e memorizacdo, sdo
sugeridos alguns exercicios correctivos, tomando em consideracdo as trés areas da ortografia do
portugués mais afectadas no corpus analisado.

Finalmente, temos o capitulo seis, dedicado as conclusdes e recomendacBes. Nas
conclusdes, destaca-se o facto de o estudo ter permitido o conhecimento dos problemas
ortograficos de candidatos a professores do ensino primario e ter revelado deficiéncias do Ensino
Primario, no que concerne ao tratamento de problemas de indole ortografico. Além disso,
considera-se que a consciéncia destes factos pode ajudar no melhoramento dos programas e

materiais instrucionais. No dominio das recomendac0es, realca-se a necessidade de: i) conceber

® Foi usada aqui a ortografia adoptada em Sitoe e Ngunga (2000).



estratégias e exercicios de treino para todas as subcategorias de erros identificados, ii) desenvolver
estudos com orientacdo preventiva e estudos de tipo quantitativo para, com base em
procedimentos invasivos, recolherem-se grafemas especificos em que hipoteticamente espera-se

que os alunos tenham dificuldades ortogréficas.



CAPITULO IlI: ENQUADRAMENTO GERAL DA PESQUISA
1. Introducéo

O presente capitulo visa apresentar aspectos descritivos e quadros terminoldgicos indispensaveis
para a analise de dados. A seleccdo e hierarquizacdo da informacdo a ser apresentada esta
directamente dependente da natureza dos dados empiricos recolhidos no ambito da presente
investigacéo.

Assim, na seccdo 2, sera feita a descri¢do dos sistemas fonoldgicos das linguas envolvidas
nesta pesquisa, iniciando-se esse trabalho pela descricdo, em 2.1, do sistema fonol6gico do
portugués europeu (PE). Serd, neste contexto, apresentado o sistema de consoantes e descrito o
sistema vocalico nas posicGes acentuada e ndo acentuada. Para além dos aspectos segmentais,
serdo abordadas as questdes prosddicas relacionadas com a estrutura silabica e a delimitacdo de
fronteira de palavras, necessarias a compreensdo dos erros ortograficos com repercussfes nesses
dominios.

Para melhor explicarmos determinados erros ortograficos, na sec¢do 2.2, serdo tratados
alguns aspectos relevantes da fonologia do PM.

Tratando-se de um estudo sobre erros ortograficos no contexto da lingua portuguesa, sera
feita, na sec¢do 3, uma analise da ortografia do portugués. Assim, em 3.1, efectuar-se-4, primeiro,
uma reflexdo sobre as diferencas entre ortografia e oralidade, destacando-se o facto de a
aprendizagem da ortografia exigir uma aprendizagem formal (aspecto particularmente relevante
no ambito deste trabalho). Seguidamente, e porque a ortografia do portugués é desse tipo, daremos
alguma atencéo a especificidade do sistema alfabético de escrita.

Vai ser realcado, no ponto 3.2, que, em portugués, a relacdo entre unidades fonicas e
unidades graficas, por um lado, pode ser biunivoca e, neste caso, ndo ha dificuldades particulares
na aprendizagem da representacdo grafica. Por outro lado, em muitos outros casos, a relacdo é
mais complexa e surgem dificuldades adicionais no dominio da representacao gréafica.

Finalmente, na seccdo 4, sera desenvolvida a questdo da relacdo entre consciéncia
fonologica e aprendizagem da ortografia, considerando-se para tal alguns estudos que analisam o
modo como o nivel dos diversos tipos de consciéncia fonoldgica condiciona o desempenho de

falantes no dominio ortogréfico.



2. Sistemas fonolégicos do portugués’ e das linguas bantu
2.1. Portugués europeu (PE)
2.1.1. Aspectos segmentais

O sistema consonantico do Portugués é composto por um conjunto de dezanove unidades,
designadamente, /p, b, t,d, k, g, m,n, n, f, v, s, z, {, 3, I, &, r, r/. Estas consoantes opdem-se entre
si pela associacdo de um conjunto de tracos distintivos que, para as consoantes laterais, nasais e
vibrantes, se relacionam com o modo e ponto de articulacdo. No caso das consoantes oclusivas e
fricativas, também o vozeamento assume valor distintivo (Mateus, 2003: 996-1002)°.

No dominio das fricativas, tradicionalmente conhecidas por sibilantes® (/s, z, {, 3/), 6 em

inicio de silaba é valida a oposicao entre estas quatro unidades fonolégicas'®. Assim, em final de
silaba (posicdo interior ou final absoluto), surge um Unico segmento fonoldgico, /s/, que admite

um conjunto de realizagdes, contextualmente determinadas: [3], quando a consoante que se segue
é sonora (cf. les([3])ma); [f], antes de consoante surda (cf. les([f])ta ou de pausa (cf. boas([{]); [z],

em final absoluto seguida de palavra iniciada por vogal (cf. boa[z]amigas) (Mateus, Falé e Freitas,
2005: 177-178).
Acrescente-se ainda que, embora os respectivos alofones se distribuam pelos restantes

contextos, as consoantes vibrantes (/c/ e /r/) s se opdem em posicdo intervocalica, como atestam

pares do tipo caro/ carro.

O sistema vocalico é constituido por um conjunto de sete unidades, a saber, /i, e, €, a, 9, 0,

u/. Estas vogais distinguem-se atraves da diferente combinacdo dos tragos [alto], [baixo],

[recuado], [arredondado]. Desta forma, as vogais /i, e, €/ sdo unidades [-rec], /a/ € uma vogal

[+rec, -arr], e as vogais /o, 0, u/ sdo classificadas como sendo [+arr]. No que diz respeito aos

’Ao longo do texto da presente seccdo, sera feita a distingo, terminol6gica e conceptual, entre portugués e portugués
europeu. Nalguns aspectos da descri¢do, considerando que ndo ha diferencas estruturais a separar as diferentes
variedades, usa-se genericamente o termo portugués. Nos casos em que ha processos fonoldgicos que claramente
distinguem diferentes normas de uso, serd feita a identificacdo da variedade onde o processo fonoldgico ocorre.
¥Note-se que s6 em posicdo intervocalica é possivel a ocorréncia de todo os segmentos fonol6gicos indicados. Nos
restantes contextos, e particularmente em final de silaba, ha fendmenos de neutralizagdo que limitam o inventério de
unidades consonénticas.

° No presente estudo, adoptamos esta designacdo pelo facto de nos termos inspirado em estudos que a usam, por
exemplo, Gongalves e Vicente (2010).

19 Essa oposicéo estabelece-se em inicio de silaba; confirmam-na sequéncias lexicais como assa, asa, acha, aja.



tracos de altura, as vogais /i/ e /u/ s&o [+alt], /¢, a, o/ sdo [+bx], /el e /o/ sdo [-alt, -bx] (Mateus,

2003: 1001).

Em posicdo tonica, as unidades vocalicas apresentam, em geral, 0s tracos proprios das
vogais fonoldgicas que a elas correspondem. Vejam-se 0s seguintes exemplos: [i] em vida; [e] em
bater; [e] em mel; [a] em gato; [0] em porta; [0] em fogo; [u] em furo.

H4 a destacar que, do ponto de vista da sua actualiza¢do, quando as vogais [-alt] estdo em
posicdo 4tona, sujeitam-se, no PE, a processos de reducéo'’ (elevagdo e centralizacdo) que
diminuem o nimero de timbres relativamente aos que, normalmente, estdo presentes em posicdo
tonica e que tornam menos transparentes as relacdes com o plano grafico. Veja-se, a seguir, 0

quadro que ilustra o processo ora referido:

[-rec] [+rec]
Altura P. de articul.
[-arr] [+arr]
[+alta] i i u
— A

[-alta] e / 0
[-baixa] /

[+baixa] e

QD ——p 3

Quadro 1: Processo do vocalismo atono: elevacgéo e recuo, (adaptado de Mateus, 2003: 1013)

Como se pode verificar, em posi¢do atona, o fendmeno de reducédo atinge regularmente as
vogais médias e baixas, alterando os seus tracos de altura e, no caso das [-rec], o valor deste traco.

Isto significa que a vogal fonologica /a/, que é [+bx], actualiza-se como [e], [-bx]; j& as vogais
fonoldgicas /e, €/, respectivamente, [-bx, -alt] e [+bx] realizam-se foneticamente como [+alt] e
[+rec], passando a [#]. As vogais /0, o/, respectivamente, [-bx, -alt] e [+bx], alteram 0s seus tracos

de altura, convergindo para [u], que € [+alt].
As situacOes de elevacdo de vogais atras descritas ocorrem sempre que, em posicao atona,

estas se localizam entre consoantes ou em final absoluto de palavra, contexto que, por outro lado,

Este processo fonolégico apresenta, na variedade europeia, uma extensdo e sistematicidade que a distinguem das
outras variedades. Note-se, no entanto, que, em determinados contextos fénicos e formas lexicais, ndo se regista
reducdo vocélica: veja-se Mateus (2003: 1013-1016; 2006: 172-173), para a descricdo das excepges & aplicacdo das
regras de reducao.
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possibilita a sua supressdo. Quando seguidas de outra vogal (como em cear, passeata, soar,
toalha), as vogais atonas [-rec] e as [+arr] podem realizar-se como semivogais, na fala coloquial
europeia (vejam-se as duas possibilidades de realizacdo de cear-[si'ac], [sj'ar] ou de soar-[su‘ar],
[sw'ar]).

Além das vogais orais, 0 portugués possui um conjunto de sons vocalicos nasais [2, ¢, 1,0,
ii] que, fonologicamente®?, se explicam pela presenca de um segmento nasal adjacente a um
segmento vocalico. Segundo Mateus (2006: 174), “em consequéncia, a ortografia das nasais que
varia entre uma sequéncia de vogal e consoante nasal e uma vogal com til pode ser interpretada
como representativa de um processo fonologico do Portugués”.

Finalmente, ao nivel fonético®®, o portugués possui ainda duas glides ou semivogais ([j,
w]), com as quais se formam ditongos. Trata-se de unidades fonéticas que tém as mesmas
caracteristicas que as vogais correspondentes, ([i] e [u]), mas que se diferenciam delas por terem
uma pronuncia mais breve, ndo serem acentuaveis e por ndo poderem, por si s0s, constituir nacleo
da silaba (Mateus, 2003: 993). Recorde-se que, como foi dito atrds, em posicdo atona e em hiato
com outra vogal, [j] e [w] podem actualizar os segmentos fonoldgicos /e/ e /o/, configurando-se,

por isso, outra area ‘“‘critica” na aprendizagem da ortografia.

2.1.2. Aspectos prosodicos

Para darmos conta dos nossos dados, € indispensavel apresentar aqui uma breve descricdo
da estrutura silabica do portugués, tomando ainda como referéncia a sua variedade europeia.

De acordo com o modelo ‘Ataque-Rima’, comummente usado para a descricao da silaba
em portugués (cf. Freitas e Santos, 2001: 22; Mateus, 2003: 1038-1039), a silaba ¢ uma unidade
prosddica que esta organizada, do ponto de vista hierarquico, em constituintes. No nivel superior,
existe um nd (o) que domina os constituintes Ataque (A) e Rima (R), que gozam do mesmo
estatuto, sendo, por isso, considerados nos irmaos. Por sua vez, a Rima é constituida por um
Nucleo e, quando ramificada, também pelo constituinte Coda (Cd). Além da Rima, o Ataque e 0
Nucleo também podem ramificar, isto é, podem ser preenchidos por mais do que uma unidade
segmental. Os constituintes que ficam na posicdo terminal (isto é, aqueles aos quais vao
corresponder unidades segmentais) sdo, entdo, o Ataque, o Nucleo e a Coda (Mateus, Falé e
Freitas, 2005: 247).

2Assim, o portugués ndo possui vogais nasais fonolégicas (Mateus, 2006: 174).
13 Sobre 0 estatuto fonoldgico destas unidades, veja-se Mateus, Falé e Freitas (2005: 176-177).
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Observe-se, na figura 1, a representacdo da estrutura sildbica, tal como é concebida no
ambito deste modelo.
Figura 1: Constituintes silabicos (Mateus, Falé e Freitas, 2005: 247)

?aba\;z
Atdque ima
Nucleo Coda

Em portugués, o Nucleo é sempre constituido por segmentos [-conson] e pode apresentar-
se com forma simples (ndo ramificada), quando esta associado a apenas uma vogal, ou com forma
complexa (ramificada), quando esta preenchido por uma vogal e uma semivogal (Freitas e Santos,
2001: 40).

Por sua vez, o constituinte Ataque pode ser preenchido por uma consoante, duas
consoantes ou pode ndo estar preenchido do ponto de vista segmental. Estas trés hipoteses
estruturais s@o decisivas para a ocorréncia de trés tipos de Ataque.

Temos Ataques ramificados ou complexos, quando duas consoantes (C1C2), no inicio de
palavra (PRa-do) ou no seu interior (la-VRar), preenchem esse constituinte. No entanto, nem
todos os grupos consonanticos que formam este tipo de Ataque tém a mesma frequéncia. Os

grupos consonanticos constituidos por uma oclusiva seguida de uma liquida (a vibrante [r] ou a

lateral [I]) sdo os mais frequentes. Por sua vez, as sequéncias constituidas por oclusivas e nasal
([pn]eu), oclusiva e fricativa ([ps]icologia), oclusiva e oclusiva (ca[pt]ar); fricativa e oclusiva
(a[ft]a) e nasal e nasal (a[mn]ésia) sdo as menos frequentes, sendo complexa a questdo da
interpretacdo do seu estatuto silabico (cf. Freitas e Santos, 2001: 37).

No Ataque ndo ramificado simples (estrutura mais frequente), surge uma unica unidade
(veja-se a silaba pé) e qualquer consoante do portugués pode surgir ai.

Finalmente, h& um Ataque ndo ramificado vazio, quando se regista a auséncia de
consoante nesse constituinte (cf. a primeira silaba da palavra o-vo).

Conforme se referiu a proposito do inventario de segmentos consonanticos do portugués, a
Coda é um constituinte terminal e impGe fortes restrices segmentais, no sentido de que s6 um

namero reduzido de unidades ai pode surgir. Em portugués, apenas trés consoantes fonoldgicas, a
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saber /I/, Ic/ e Is/, podem assumir essa posicao™®. Veja-se ca.na[t]; a.gri.cul.to[r]; mu[3].go (Freitas

e Santos, 2001: 47).
Outro aspecto do dominio ndo segmental importante para a presente pesquisa € o da
delimitacdo da fronteira de palavra. O que aqui queremos destacar é o facto de palavra fonologica

(unidade acentual®

) e vocabulo formal poderem ndo coincidir, uma vez que, em portugués, a
unidade sobre a qual recai a marca fonoldgica do acento pode ultrapassar a fronteira de palavra,
no sentido formal ou gramatical do termo. Tal situacdo deve-se ao facto de esta lingua possuir um
conjunto de unidades cliticas, como pronomes, artigos, preposices, por esse facto, podendo
coincidir, do ponto de vista fénico, estruturas morfossintaticas (e graficas) diferentes. Veja-se, a

titulo de exemplo, a coincidéncia fonolégica, mas ndo gramatical, de <amoral> e <a moral>°.

2. 2. Alguns aspectos relevantes da fonologia do PM

O portugués adquire, em Mocambique, uma serie de particularidades fonético-fonoldgicas,
algumas das quais se poderdo explicar por transferéncia das linguas bantu®’. Esta transferéncia
manifesta-se, entre outros aspectos, no padrdo silabico desta variedade do portugués, que se
caracteriza pela tendéncia a estabelecer a sequéncia consoante-vogal (CV) (Gongalves, 2010: 41),
que corresponde, conforme foi visto, a uma silaba com Ataque e Nucleo simples, mas Coda nédo
preenchida. Este padrdo silabico do PM ¢ idéntico ao padrdo sildbico dominante nas linguas
bantu. Assim, pode admitir-se que “esta propriedade deixa marcas na producdo linguistica dos
falantes do PM” (Gongalves, 2013: 163), explicando-se, por exemplo, que estes frequentemente
introduzam uma vogal [i] em silabas com Coda preenchida, com maior incidéncia no final de
palavra (veja-se abrir[i]), ou entre sequéncias de consoantes (veja-se rit[ijmo).

Por outro lado, o uso, no PM, das vogais [e] e [i], mais salientes do que a vogal [i], por

vezes utilizada nas mesmas circunstancias em PE e sujeita a fenémenos de supressdo®®, parece

Y“Mateus (2003: 1047), no entanto, considera que “no Portugués europeu, a supressio do [i] depois de consoantes e

antes de final de palavra provoca, no nivel de superficie, a ocorréncia de todas as consoantes em Coda (p.ex. bate
[bat], leve [IeV], pode [pad], etc.)”.

*palavra fonoldgica (ou prosédica) constitui uma sequéncia fonolégica subordinada a um acento principal (Mateus,
2003: 1061).

1 No primeiro caso, temos um sé vocabulo, tanto do ponto de vista prosédico ([emu'rat] na variedade europeia),
como do ponto de vista gramatical; no segundo caso, ao mesmo vocabulo fonol6gico correspondem dois gramaticais
(a e moral).

17 \arios autores, como Firmino (s/d), Ngunga (2012), Ashby e Barbosa (2011) e Gongalves (2010), consideram que
algumas das novas propriedades fonético-fonoldgicas que se verificam na variedade do portugués mogambicano
resultam da transferéncia de propriedades das linguas bantu.

'3Esse &, por outro lado, um sinal de que o fenémeno de reducéo vocalica descrito para o PE nio actua, na variedade
mocambicana, da mesma forma.
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constituir também uma estratégia que permite assegurar a conservacdo do padrdo consoante-
vogal, seja em silabas iniciais, mediais ou finais) (Gongalves, 2013: 163).

N&o se tratando de apresentar, de forma exaustiva, as propriedades de todas as linguas
bantu mocambicanas que podem explicar algumas particularidades fonético-fonoldgicas do PM,
serdo aqui referidas especificidades de algumas dessas linguas, emakhuwa e xichangana™.

Uma das especificidades do emakhuwa € a inexisténcia das consoantes oclusivas vozeadas
[b], [d] e [g] (Sitoe e Ngunga, 2000: 69). Considerando a hipétese de transferéncia, Gongalves
(2013: 164) refere que os falantes que tém aquela lingua como L1 ensurdecem as referidas
consoantes quando pronunciam palavras que contém essas consoantes. Por exemplo, as palavras,
gado ou bolo realizam-se foneticamente, nesse caso, como [k]ato e [p]olo, respectivamente.

Outro aspecto especifico das linguas bantu com interesse no presente estudo é o facto de o
sistema fonoldgico de todas elas possuir apenas a vibrante dupla ou multipla [r], e ndo possuir a

consoante vibrante simples [r] (Sitoe e Ngunga, 2000). Como consequéncia deste facto, esses

falantes, quando pronunciam palavras do portugués como, por exemplo, areia, heroi, transformam
em multipla as vibrantes simples e pronunciam-nas como ar([r])eia e he([r])oi.

Vemos, entdo, que diferentes caracteristicas do PM aqui descritas complexificam as
relaces entre o plano fonico e o plano ortografico, pelo que poderdo motivar alguns novos (e

singulares) erros ortograficos.

3. A ortografia do portugués
3.1. Sistemas alfabéticos de escrita: a ortografia do portugués

A preocupacdo de Saussure, no inicio do século XX, em distinguir lingua falada e lingua
escrita permitiu o reconhecimento do primado (ontogénico e historico) do oral sobre o escrito e,
por consequéncia, passou a eleger-se a lingua oral como objecto principal de descricdo linguistica
(Duarte, 2000: 377).

Entre o plano da oralidade e o da escrita estabelecem-se diferencas que interessa realcar.
Antes de mais, enquanto a linguagem oral evolui ao longo do tempo e o falante ndo pré-determina
essa mudanca, a escrita perdura enguanto as instituicbes com autoridade para tal o decidirem. Por

essa razdo, o cddigo oral ndo pode ser alterado por determinacéo oficial, ao passo que os sistemas

19 A escolha tem a ver com o facto de terem sido os falantes destas duas linguas aqueles que cometeram os erros para
0s quais se colocard a hipotese de transferéncia. Segundo a classificacdo de Guthrie (1967-71), apud Ngunga (2004:
46-49), o emakhuwa é uma lingua da Zona P, grupo Makhuwa-Lomwe, falada nas provincias de Nampula, Cabo
Delgado, Niassa e Zambézia. O xichangana é uma lingua da Zona S, grupo Tsonga que faz parte de um conjunto de 3
linguas, mutuamente inteligiveis, a saber, xirhonga, cittswa e xichangana. Sdo linguas faladas nas provincias de
Maputo, Gaza e Inhambane, e na zona meridional das provincias de Manica e Sofala (Sitoe e Gunga, 2000).
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de escrita podem ser fixados através de legislacdo: assim se elaboram acordos ortograficos e se
desenvolvem revisdes e reformas ortogréficas.

Outras diferencas entre oralidade e escrita decorrem das especificidades desta Ultima
enquanto processo. Neste sentido, a escrita depende menos do contexto situacional do que a
oralidade, permite maior planificacdo e controlo e é duradoira no que concerne ao aspecto fisico
(Kato, 1986: 31). Ao contrario, o discurso oral é naturalmente efémero e ndo se separa do acto
ilocutorio.

Importa destacar ainda o facto de a lingua oral ser adquirida espontaneamente em contexto
de imersdo enquanto a lingua escrita exige uma aprendizagem formal. Ai, a escola joga um papel
decisivo (Pereira e Santos, 2012: 196; Rio-Torto, 2000: 595).

De entre os varios sistemas de escrita que, ao longo da histéria da humanidade se foram
constituindo para a representacdo da oralidade, interessam-nos os alfabéticos, que sdo aqueles que
possuem um conjunto de sinais graficos (grafemas) e os usam para representacao dos “segmentos
minimos em que se pode dividir a sequéncia de sons” (Barbeiro, 2007: 44).

A ortografia portuguesa €, precisamente, de tipo alfabético e a sua natureza €
fundamentalmente fonolégica®, ja que se estabelece uma relagdo entre o “sistema fonolégico” -
entidade abstracta e que congrega as varias realizaces concretas sem valor distintivo - e 0 sistema
gréfico, que, assim, aparece como entidade que aglutina as diversas realizacdes (Mateus, 2006:
167). Considere-se, por exemplo, no caso do PE, a “coexisténcia de prontncias dialectais como as
de tenho ([ténu]/[tenu]), coelho ([kueAu]/[kueAu]), cereja ([sire3e]/[sireze]) em que as duas

realizagdes da vogal fonoldgica /e/ sao representadas pela letra <e>" (Mateus, 2006: 168).

3.2. Relacdo entre unidades fénicas e graficas no portugués (europeu)?

Afirmou-se, no capitulo introdutorio deste trabalho, que, por um lado, a relacdo entre
unidades fonicas e graficas pode ser biunivoca e, nesse caso, ndo havera particulares dificuldades
na aprendizagem da representacdo grafica. Por outro lado, a relacdo pode ndo ser biunivoca e,
neste contexto, geram-se dificuldades acrescidas nessa aprendizagem. Em portugués, existem

varios casos de relacdes biunivocas, isto €, casos em que uma determinada unidade fonica X é

%% Na verdade, os sistemas alfabéticos de escrita dificilmente sio de natureza exclusivamente fonética. Se assim fosse,
perder-se-ia 0 seu caracter uniformizador, devido a existéncia de diferentes variantes dialectais, sociolectais,
idiolectais e discursivas (Barbeiro, 2007: 44).

Fala-se, no entanto, de “escrita fonética” quando se estabelece uma relagio directa entre os sons e os grafemas, isto é,
quando se escreve “tal como se fala”, estabelecendo-se para cada letra um valor sonoro (exemplo: <discubriu> em
vez de <descobriu>) (Monteiro, 2008: 39).

Para uma andlise da base fonoldgica da ortografia do Portugués, veja-se Mateus (2006).

210 desenvolvimento da presente subsecco sera baseado em Duarte (2000).
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representada s6 pelo grafema y e, reciprocamente, o grafema y representa apenas e sempre a
unidade fonica X. Por exemplo, /t/ ([t]) é representado apenas pelo grafema <t> e, por sua vez, o
grafema <t> representa apenas /t/ ([t]).

Todavia, a andlise da ortografia do portugués permite-nos observar que nem sempre as
relacdes entre unidades fonicas (fonoldgicas e/ou fonéticas) e unidades gréaficas sdo biunivocas.

A nossa atencdo centrar-se-a, aqui, nas areas que se afiguram particularmente complexas a
nivel da aprendizagem da ortografia. Desse modo, entre as situages que constituem casos de ndo
correspondéncia directa na relagdo entre os dois planos, vao ser apresentados, primeiro, 0S €casos
de poligrafia das vogais e semivogais orais, das vogais e semivogais nasais e, por fim, de
consoantes oclusivas, sibilantes e vibrantes. Consideram-se situa¢fes de poligrafia os casos em
que a uma unidade sonora correspondem multiplas representacdes graficas. De seguida, serdo
apresentados os casos de polivaléncia de grafemas no dominio da representacdo das mesmas
categorias de unidades sonoras. Consideram-se que sdo polivalentes os grafemas que tém valor
fonologico e/ou fonético multiplo. Um conjunto de quadros apresentados no Anexo | dara conta,
de forma mais pormenorizada, de situagdes de poligrafia e de polivaléncia de grafemas®.
Finalmente, serd dedicada alguma atencdo a diferentes situacbes de ndo coincidéncia entre o
numero de segmentos graficos e o nimero de segmentos fonicos.

De referir que muitas das situacdes de poligrafia e de polivaléncia de grafemas no dominio
do vocalismo estdo associados a processos fonologicos, alguns deles particularmente actuantes no
PE, e ja descritos em 2.1.1. Assim, nalguns casos, o fendmeno de elevacdo e/ou recuo de vogais
atras descrito ndo acrescenta dificuldades na aprendizagem da ortografia, pelo facto de so estar
disponivel uma possibilidade grafica: um determinado grafema torna-se polivalente, mas ndo ha
lugar para ambiguidades derivadasda coincidéncia com o valor de outro(s) grafema(s). 1sso é o
que acontece com o grafema <a>, que corresponde quer a vogal foneticamente [+bx] ([a]) (carro,

baptismo), quer a vogal foneticamente [-alt, -bx] ([e], (carrinho, cama). O mesmo acontece na
representacdo de /e/ e /e/, tanto em posigdo acentuada como em posi¢do ndo acentuada: o grafema
<e> representa, no primeiro caso, [e] e [€], e, por isso também é a Unica possibilidade grafica para
0 registo do resultado da elevacdo e recuo desses segmentos, [i] (Pereira e Santos, 2012: 194). O

mesmo se pode dizer relativamente ao valor de <o0> ([0] ou [2]), em posicdo tonica.

%2 Dado 0 ambito deste trabalho, prescinde-se, nesses esquemas, da inclusio dos casos em que as relaces entre fone e
grafema, ou grafema e fone sdo univocas. Uma anélise exaustiva que integre todas as unidades gréficas e fonicas
(independentemente do caracter transparente ou opaco das relagfes que entre si se estabelecem) pode encontrar-se,
por exemplo, em Duarte (2000: 215-218; 375-401) e Barbeiro (2007: 44-65).
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As dificuldades de aprendizagem de ortografia do portugués ampliam-se quando, dos
processos fonoldgicos, resultam unidades fonicas para as quais o sistema ortografico ja tem

previsto um determinado grafema. E o que acontece quando /o/ e /o/ se realizam foneticamente

como [u], unidade representada pelo grafema <u>, ou quando, na sequéncia de um processo de
recuo, o segmento /e/ se realiza como [e]* (veja-se I[#]it[#]iro (leiteiro) e igr[Z]ja (igreja) e
sugere, numa fase inicial de aprendizagem da escrita, o grafema <a>. O mesmo acontece quando
/el fonoldgico, em inicio absoluto ou em situacdo de hiato, sofre um processo de elevacdo que o
faz coincidir com [i] (unidade para cuja representacdo esta previsto o grafema <i>:veja-se [i]scola
(escola) e pass[i]ar (passear). Em casos como estes, uma escrita fonética conduzira, de forma
inevitavel, ao erro ortogréafico (Pereira e Santos, 2012: 194-195).

De processos fonoldgicos resultam, entdo, diversas situacdes de poligrafia no dominio das

vogais orais do PE (cf. Quadro 1, no Anexo 1); o som [e], por exemplo, é representado pelo
grafema <a> (cf. <casa> ['kaze]) ou pelo grafema <e> (cf. <leiteiro> [lej'tejru]); o som [i] é
representado pelos grafemas <e> e <i>, respectivamente em <secar> ([st'ker]) e em <ministro>
([Im#'niftecu]); o som [u] é representado, respectivamente, pelo grafema <u> e pelo grafema <o>
em <luminoso> ([lumi'nozu]) e <dormir> ([dur'mir]); o som [i], por sua vez, é representado pelos
grafemas <e> (cf. <energia> [inir'3ie]) e <i> (cf. <filme> ['fitmi]).

Quanto a situacdes de poligrafia no dominio das semivogais orais (cf. Quadro 1, no Anexo
1) encontramos [j] representado pelos grafemas <i> (cf. pai ['paj]) e <e> (cf. maleavel
[melj'avetl]); do mesmo modo, o0 som [w] é representado pelo grafema <u> e pelo grafema <o0>,
respectivamente, em <pau> (['paw]) e <soar> ([sw'ar]).

No que concerne ao registo das vogais nasais, a situacdo de poligrafia (cf. Quadro 2, no
Anexo 1) resulta do facto de essas unidades poderemestarrepresentadas ou por uma sequéncia de
vogal e consoante nasal, ou por uma vogal com til, conforme se referiu na secgéo 2.1.

Assim, podemos ilustrar a situacdo de poligrafia no dominio destas unidades recordando,

por exemplo, que a vogal [2] é representadapelos digrafos <am e <an> e por<a>, respectivamente

em <campo>, <antes> e <irma>.
Quanto a poligrafia na transcricdo das semivogais nasais (e, portanto, dos ditongos que

com elas se constituem), considere-se 0 exemplo oferecido pela representacdo do som [W], a que

correspondem os grafemas <o>, em <p&o>, e <m>, em <amaram>, por exemplo.

8 0 mesmo processo de recuo acontece quando essa vogal integra um ditongo nasal com a glide anterior (cf. [&j] em
viagem).
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No registo grafico das consoantes, também encontramos situacGes de poligrafia (cf.
Quadro 3, no Anexo 1). E o caso do som oclusivo [K], que é representado pelo grafema <c> em
<cupido>, e pelo digrafo <qu> em <quente>; do mesmo modo, o som oclusivo [g] é representado
pelo grafema <g> em <galo> e pelo digrafo <gu> em <guerra>. Para a sibilante [s] ha o maior
namero de representacdes: encontramos o0 grafema <c> em <cesto>, o grafema <¢> em <cangdo>,
o0 grafema <s> em <sopa>, o digrafo <ss> em <massa> e o grafema <x> em <auxilio>. Os sons

vibrantes [r] / [r] podem ser representados pelo grafema <r> (cf. <rato>) e pelo digrafo <rr> (cf.

<farra>.
Noutra perspectiva, e no dominio do vocalismo oral (cf. Quadro 4, no Anexo 1), podemos
ilustrar a situacdo de polivaléncia de grafemas com o caso de <e>, que pode assumir diferentes

valores fonéticos: [e¢] em <ferro>, [e] em <seco>,[i] em <grande>, [i] em <exame>,[e] em
<lenha>, [j] em <maleavel>, [o] em <estrada>. E igualmente digna de realce a polivaléncia do
grafema <o>, susceptivel de apresentar os seguintes valores fonéticos: [o] em <toca> (['toke]), [0]
e [u] em <lobo> (['lobu]), [w] em <soar> ([sw'ar]), [W] em <cdo> (['keW]).

No ambito das vogais e ditongos nasais (cf. Quadro 5, no Anexo 1), podemos ilustrar a

situacdo de polivaléncia grafeméatica com o caso do digrafo <am> que apresenta 0s seguintes

valores fonéticos: [ew] (ditongo) em <cantam> e [&] em <campo>. Também polivalente é o
digrafo <em>, que pode assumir o valor fonético [#j] (ditongo) em <viagem>, mas também pode

assumir o valor de vogal nasal [¢] em <lembrar>.

No dominio das unidades consonanticas (cf. Quadro 6, no Anexo 1), 0S €asos mais
expressivos de polivaléncia de grafemas dizem respeito aqueles que (por vezes, entre outros
valores fonicos) representam unidades sibilantes. Assim, o grafema <c> assume o valor fonico de
[s] em <cesto> e de [K] em <cupido>; o grafema <s> representa [s] em <sopa>, [z] em <mesa>,
[3] em <musgo> e [f] em <pastas>; o grafema <x> serve para grafar [z] em <exame>, [{] em
<enxame>, [s] em <auxilio> e [ks] em <fixar>; finalmente, o grafema <z> assume os valores
fonéticos de [z] em <zebra>, [{] em <foz> e [3] em <felizmente>.

Noutras situacOes, a opacidade das relacdes entre sistema fonico e sistema grafico decorre
da existéncia de grafemas sem correspondéncia fonica, normalmente consoantes etimolégicas®. E

0 caso da consoante <h> em inicio de palavra (cf. <hoje>) e das consoantes <c> e <p> (cf.

**Para esta analise considera-se o Acordo Ortogréfico de 1945,ainda em vigor em Mocambique. Note-se, por outro
lado, que o novo Acordo Ortografico (1990) preserva o <h> inicial, pelo que a questdo das consoantes etimoldgicas
continua a ser relevante.
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<acgdo> ou <baptismo>). Estes Ultimos grafemas comportam-se, portanto, como polivalentes, ja

que, alem dos valores fonicos que assumem, também podem corresponder a [o].

H& ainda a considerar situagdes de ndo coincidéncia entre o numero de segmentos
ortogréficos e o numero de segmentos fonicos: considere-se a existéncia de digrafos (alguns dos
quais representam uma entre varias possibilidades de representacdo da unidade fonica grafada)
como <nh> ([n]), <qu> ([K]), <rr> ([r] [r]), <ss> ([s]), e casos como o da relagdo entre o grafema
<x> e a sequéncia fonica [Kks].

Da anélise da ortografia do portugués materializada nos quadros que surgem em anexo e
que sdo comentados nesta sec¢do, constata-se que as areas das vogais orais atonas, das vogais
nasais e das consoantes sibilantes apresentam-se como aquelas em que abundam relagdes nao
biunivocas entre unidades fonicas e gréaficas, pelo que, previsivelmente, se configuram como as
que mais dificuldades ortograficas motivardo. Naturalmente, na nossa analise havera que contar
com o facto de, como ja dissemos, determinados processos fonoldgicos subjacentes a algumas das
situacOes aqui descritas nao ocorrerem, no PM, da mesma forma.

Note-se, no entanto, que ha certos contextos em que alguns grafemas, segundo as regras
ortograficas em vigor, ndo podem aparecer (por exemplo, <¢> ndo surge em inicio de palavra nem
seguido de <i> ou de <e>) ou assumem valores diferenciados (por exemplo, <s> s0 vale [z] em
posicdo intervocalica). Tais factos funcionam para o aprendente que conheca essas restricoes,
como elemento auxiliador, ao eliminar algumas possibilidades. A este respeito, vejam-se, nos

quadros em anexo, as indicacdes dos contextos em que surgem determinadas solugdes graficas.

4. A questdo da consciéncia fonologica e sua relacdo com aprendizagem da escrita

O dominio dos sistemas de escrita que assentem na representacdo de unidades fonicas
podera relacionar-se com a consciéncia fonologica que o aprendente exibe.

Para melhor compreensao do que é consciéncia fonologica, importa, primeiro, esclarecer o
conceito de conhecimento metalinguistico, considerando-o como aquele que nos remete para a
“capacidade de reflexdo sobre a linguagem e sua utilizacdo, e para competéncias de controlo e
planificacdo sobre os seus proprios processos de tratamento linguistico” (Silva, 2003%apud
Vicente, 2009: 27).

Uma das dimensbes do conhecimento metalinguistico é, precisamente, o conhecimento
fonoldgico, que é visto como a parte da gramatica que congrega informacfes sobre aspectos

fonicos dos enunciados (Freitas e Santos: 2001: 17), isto €, como “uma componente especifica do

% Silva, A. (2003) Até a descoberta do principio alfabético. Lisboa: Fundacio Calouste Gulbenkian.
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conhecimento da lingua que incorpora o conjunto de mecanismos relativos a boa formacédo
fonética e fonologica dos produtos verbais” (Veloso, 2003: 75).

O conhecimento fonologico é, portanto, a capacidade revelada por qualquer falante de
qualquer lingua natural ao mostrar que sabe, entre outros aspectos, “quais 0s sons que fazem parte
do inventario fonémico e quais os que ndo integram tal inventario; quais 0s sons que
correspondem a variedades articulatérias (fonéticas) de cada fonema; quais as principais formas
fonéticas associadas a cada entrada lexical, de que forma se combinam os sons para formar
unidades mais complexas, como as silabas; quais as combinagdes permitidas e quais as
combinagdes ndo permitidas (Veloso, 2003: 80).

A expressao da consciéncia fonoldgica subdivide-se em trés tipos: (i) silabica, quando o
falante é capaz de detectar e manipular ou isolar silabas de uma palavra (como, por exemplo,
pra.tos); (ii) intrassilabica, quando o falante revela a capacidade de isolar constituintes dentro da
silaba (como, por exemplo, pr.a - t.0s) e (iii) fonémica ou segmental, quando o falante mostra
competéncia para isolar sons da fala (como, por exemplo, p.r.a.t.o.s) (Freitas, Alves e Costa,
2007: 11; Veloso, 2003; Ribeiro, 2011).

Dos trés tipos de competéncia acima descritos, o primeiro a ser desenvolvido pelo falante é
0 da consciéncia silabica. As primeiras leituras de palavras em silabas ou o uso da estratégia de
silabacdo permitem ver que os falantes, desde cedo, segmentam a fala em unidades fonologicas
desse tipo (Freitas, Alves e Costa, 2007).

Ja as consciéncias intrassilabica ¢ fonémica sdo de desenvolvimento mais lento. “No caso
da consciéncia intrassilabica, o que estd em causa € a capacidade de manipular grupos de sons
dentro da silaba. Por exemplo, se o falante substituir o grupo consonantico [prc] por [p], na silaba
pra da palavra prato, para criar uma nova palavra (pato), esta a treinar a sua consciéncia
intrassilabica” (Freitas, Alves e Costa, 2007: 11). Quanto a consciéncia fonémica ou segmental, os
estudos consultados mostram que s@o poucas as criancas que revelam esta capacidade a entrada na
escola (Freitas, Alves e Costa, 2007, Guedes e Gomes, 2010)?°. Segundo Freitas, 2004*’apud
Guedes e Gomes, 2010: 266), essa parece ser a tarefa que exige o mais alto nivel de consciéncia
fonoldgica, pois a crianca esta lidando com unidades abstractas e o facto de a fala ser um continuo
sonoro dificulta a percepcao dos fonemas individualmente.

No ambito deste trabalho, e apesar da ndo coincidéncia dos grupos etarios em causa,

interessam-nos particularmente o0s estudos que procuram estabelecer uma relacdo entre

%6 «Na escala de complexidade da consciéncia fonolégica, o nivel fonémico parece ser o que traz maiores dificuldades
para a crianga” (Guedes e Gomes, 2010: 266).

*’Freitas, G. C. M. (2004) Consciéncia fonoldgica e aquisicdo da escrita: um estudo longitudinal. Faculdade de
Letras, PUCRS, Porto Alegre. [Tese de doutorado em Linguistica Aplicada].
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consciéncia fonoldgica e escrita. Alguns desses estudos defendem que o desempenho em tarefas
de consciéncia fonoldgica pode predizer o modo como a crianca ird desenvolver as habilidades de
escrita. Assim, 0 éxito na aprendizagem da escrita alfabética é correlacionado com o dominio da
consciéncia fonoldgica (Guedes e Gomes, 2010: 263). A criacdo de novas palavras através do
processo de manipulacdo de rimas, de aliteracdes e de fonemas € uma manifestacdo de
consciéncia fonologica e essa “habilidade relaciona-se de maneira directa e estreita com o
aprendizado da escrita” (Ribeiro, 2011: 103).

Conclusédo semelhante foi formulada por Baptista, Viana e Barbeiro (2011: 50), que
afirmam que as “conquistas ja realizadas pelo aluno, designadamente em relacdo a capacidade de
focalizar a sua atencdo na forma fonoldgica para alcancar o dominio do principio alfabético,
podem ser potenciados para a aprendizagem sistematica da escrita.” Na verdade, foi reportado que
aqueles alunos que, no inicio do ano lectivo, recebem de forma explicita esclarecimentos sobre o
principio alfabético e realizam actividades destinadas ao desenvolvimento da consciéncia
fonologica mostram, muito cedo, o dominio das relagdes grafema-fonema (Rigatti-Scherer,
2008%apud Ribeiro, 2011: 103).

Na analise destas questdes, alguns estudos apontam para trés possibilidades de correlacéo
entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita, sendo que a primeira considera a
consciéncia fonoloégica como um pré-requisito para a alfabetizacdo; a outra hipotese vé a
consciéncia fonoldgica como consequéncia da alfabetizacdo e a ultima considera que entre
consciéncia fonologica e aprendizagem da escrita existe uma relacdo de reciprocidade (Guedes e
Gomes, 2010).

A propdsito da relacdo entre consciéncia fonologica e aprendizagem da escrita, Nunes,
Frota e Mausinho (2009: 208) rematam nos seguintes termos: o “ treinamento da consciéncia
fonoldgica, em especial da consciéncia fonémica, pode gerar melhora na representacédo fonologica
das palavras”. Os mesmos autores afirmam que, por essa razdo, esse treinamento ¢ visto
explicitamente como “estratégia de prevencao e remediacdo” (Idem: 207).

O estudo de Freitas, Alves e Costa (2007) concluiu que muitas criangas portuguesas, e nao
s0, revelam, a entrada na escola, e como ja se disse, um fraco ou inexistente desenvolvimento de
consciéncia fonémica. Estabelece-se também, no mesmo trabalho, uma correlagdo entre
consciéncia fonologica (em particular a fonémica) e a aprendizagem da escrita. Recomenda-se que
os trés tipos de consciéncia fonoldgica atras referidos sejam estimulados em contexto lectivo,

antes e durante o processo de iniciacdo do falante ao uso do cddigo alfabético.

%8 Rigatti-Scherer. (2008) Consciéncia fonoldgica e aprendizagem da leitura e da escrita: uma analise dessa relacéo
em criancas em fase inicial de alfabetizagdo. Letras de Hoje, Porto Alegre, V. 43, n° 3, (pp.81-88), Jul./Set. 2008.
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VVemos, portanto, que, na bibliografia consultada, se encontra consenso relativamente ao
facto de existir uma relacdo estreita entre consciéncia fonologica e aprendizagem da escrita.
Vemos também que, dos “trés tipos de consciéncia”, a fonémica é a de desenvolvimento mais
lento, e que, no inicio da aprendizagem do cddigo alfabético, essa faculdade deve merecer maior
atencdo. Ficou claro também que o treinamento explicito deste tipo de consciéncia (e ndo s6) no
inicio da aprendizagem do cddigo alfabético facilita a compreensdo das relagdes entre grafema e
fonema.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA DE INVESTIGA(;AO

1. Introducéo

Neste capitulo, seré feita, inicialmente, uma breve apresentacdo da metodologia de pesquisa e de
recolha dos dados usados em estudos sobre L2 (sec¢do 2). Em seguida, apresentar-se-4 a forma
como foi constituido o corpus (seccdo 3), sendo que a subseccdo 3.1 serd dedicada aos
procedimentos de recolha de dados, e, na subseccdo 3.2, seré apresentado o perfil sociolinguistico
dos informantes envolvidos nesta pesquisa e, por fim, na subseccéo 3.3, sera apresentada a forma
como foram codificados os informantes e os dados.

2. Metodologia de pesquisa e recolha de dados

Sabe-se que qualquer pesquisa, para ser bem sucedida, deve guiar-se por uma metodologia
de investigacédo, entendida como um conjunto de procedimentos que possibilitam o alcance das
metas previamente tragadas.

Dos dois principais paradigmas comummente aplicados no processo de recolha de dados
de L2, nomeadamente, a pesquisa qualitativa e a quantitativa (cf. Larsen-Freeman e Long, 1991:
10-11), optdmos pelo primeiro paradigma, que é tido como heuristico, considerando que pode
conduzir a uma descricdo de padrdes ou relagdes ainda ndo identificados nos dados. Neste tipo de
pesquisa, como afirmam Seliger e Shohamy (2008: 29), o investigador observa e regista alguns
aspectos ou contextos, ndo existindo um modelo ou teoria completa para guiar a explicacdo dos
fendmenos em estudo. Os dados s&o, assim, recolhidos como tentativa de incluir o maximo de
informacao contextualizada, para posterior categorizacdo e analise. Os resultados deste tipo de
pesquisa podem conduzir a formulacéo de hipoteses.

Ainda de acordo com Seliger e Shohamy (2008: 29), os procedimentos de recolha de
dados usados na pesquisa heuristica sdo amplos e gerais e ndo se centram num fendmeno
particular.

E neste quadro geral que, na presente pesquisa, recorremos a dados de observacdo,
nomeadamente, producdes escritas ja disponiveis, produzidas no ambito de rotinas profissionais
dos alunos.

A opcdo pela pesquisa qualitativa/heuristica justifica-se pelo facto de ndo haver ainda, a
nivel da ortografia, estudos sobre as producdes escritas dos alunos que frequentam os IFPs. O
conhecimento das suas dificuldades especificas € muito importante porque, no seu futuro

profissional, estes vao lidar com a vasta populacdo dos alunos do ensino primario.
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3. Constituicéo do corpus

Nesta secc¢do, apresentam-se varias informacdes relacionadas com a constitui¢do do corpus
usado como base desta pesquisa, nomeadamente (i) os procedimentos de recolha de dados (3.1.),
(ii) o perfil sociolinguistico dos informantes (3.2.) e (iii) a codificagdo dos informantes e dos
dados (3.3.).

3.1. Procedimentos de recolha de dados

Os erros ortograficos analisados nesta pesquisa foram extraidos de redac¢des produzidas,
em 2012, por 39 formandos do 1° ano do Curso de Professores no IFP-Matola, no contexto de
actividades rotineiras relativas ao processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. No
total, cada formando produziu trés tipos de textos, nomeadamente, uma autobiografia, uma
exposicdo e um relatorio sobre Préticas Pedagdgicas.

A autobiografia foi feita no contexto duma avaliagdo no modulo de Portugués. A
exposicao resultou de um trabalho pratico em que os formandos deviam dirigir-se ao director de
um distrito onde, ficticiamente, estivessem afectos ap0s a sua formacéo, a solicitar uma
autorizacdo de transferéncia para uma escola préxima de sua zona de origem, evocando motivos
convincentes. O relatorio foi produzido no final das Préaticas Pedagogicas previstas no curriculo
de formacéo de professores.

Em sintese, os textos de onde foram extraidos os erros analisados no presente estudo foram
produzidos para outros fins, e ndo exactamente para esta pesquisa, um procedimento aberto e
informal que parece permitir captar uma produ¢ao mais natural” dos informantes.

O corpus ¢, entao, constituido por cerca de 35000 “palavras graficas”, produzidas por 39
informantes. O total de erros é de 544 (cf. Anexo 1: Quadro de quantificacdo de erros). Veja-se, a

seguir, o Quadro sintese, com o total de palavras graficas e o total de erros por tipo de texto.

TIPO DE TEXTO TOTAL DE PALAVRAS GRAFICAS TOTAL DE ERROS

Autobiografia 5448 95
Relatorio das Préaticas | 22013 321
Pedagogicas

Exposicao escrita 7260 131
Total 34721 544

Quadro 2: Palavras e erros ortogréaficos por tipo de texto

24



Como se pode verificar, 0 maior nimero de ocorréncia de erros, em termos absolutos,
regista-se nos relatdrios das Préaticas Pedagogicas. Tal facto explica-se pela maior extensdo dos
relatérios produzidos.

3. 2. Perfil sociolinguistico dos informantes

Tendo em vista a caracterizacdo do perfil sociolinguistico dos informantes, foram-Ilhes
solicitadas informacdes sobre idade, naturalidade, sexo, lingua materna (L1) e nivel de ingresso
no IFP, de modo tracar o perfil linguistico da populagdo auscultada.

No que diz respeito a variavel idade, a informacédo recolhida mostra-nos que o corpus foi
produzido por informantes cujas idades variam entre 17 e 26 anos, sendo que a maior parte dos

informantes tem entre 19 e 22 anos, com uma percentagem acumulada de cerca de 72%.

Idade (em anos) NuUmero de informantes
Total %

17 1 2.6%
18 1 2.6%
19 9 23%
20 3 7.7%
21 3 7.7%
22 13 33.3%
23 4 10.2%
24 1 2.6%
25 3 7.7%
26 1 2.6%
Total 39 100%

Quadro 3: Distribuicdo dos informantes por idade

Em relacdo a variavel naturalidade, a informacéo recolhida mostra-nos que o corpus foi
produzido por formandos provenientes de 7 das 10 provincias de Mocambique?’. Como se pode
ver no Quadro 4, os informantes da Zambézia e de Maputo sdo 0s que estdo em maior
percentagem, 56.4% e 23%, respectivamente.

2% Com vista a promover a unidade nacional, o Ministério da Educagdo tem juntado candidatos de varias provincias
(sul, centro e norte) numa mesma instituicdo de formacgdo de professores. Por essa razdo, encontramos formandos
oriundos de 7 provincias de Mocambique, e ndo apenas de Maputo, onde se localiza o instituto em que foram
recolhidos os dados.
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Naturalidade

NUmero de informantes

Total %
Maputo (MAP) 9 23%
Gaza (GAZ) 1 2.6%
Inhambane (INH) 2 5.2%
Sofala (SOF) 1 2.6%
Manica (MAN) 1 2.6%
Zambézia (ZAM) 22 56.4%
Nampula (NAM) 3 7.6%
Total 39 100%

Quadro 4: Distribuicdo dos informantes por naturalidade

No que diz respeito a variavel L1, verifica-se que todos 0s nossos informantes tém uma

lingua bantu como L1 (excepto um, que tem o portugués como L1). Entre todas as linguas bantu,

destaca-se o emakhuwa (elomwe), falado por 19 informantes, correspondentes a 48.7%.

Seguem-se o xichangana e o echuwabo com, respectivamente, 9 e 5 informantes, correspondentes

a 23% e 12.8%. No total temos uma situacdo em que 97.5% dos informantes tem uma lingua

bantu como L1. Veja-se 0 Quadro que se segue:

Lingua materna

NUmero de informantes

Total %
Xichangana 9 23.1%
Xirhonga 1 2.5%
Cicopi 2 5.2%
Cishona 1 2.5%
Cisena 1 2.5%
Echuwabu 5 12.9%
Emakhuwa (elémwe) 19 48.8%
Portugués 1 2.5%
Total 39 100%

Quadro 5: Distribuicdo dos informantes em funcéo da lingua materna
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Quanto a variavel sexo, conforme o Quadro 6, verifica-se um equilibrio em termos da amostra.

Sexo NUmero de informantes
Total %
Feminino 19 48.8%
Masculino 20 51.2%
Total 39 100%

Quadro 6: Distribuicéo de informantes em funcdo da varidvel sexo

Considerando a variavel nivel de ingresso, nota-se que a maioria dos informantes, 71.7%,

ingressou no IFP com o nivel de 122 classe. Veja-se 0 Quadro seguinte:

Nivel de ingresso NuUmero de informantes
Total %

102 classe 11 28.3

122 classe 28 71.7%

Total 39 100%

Quadro 7: Distribuicdo dos informantes em fungéo do nivel de ingresso

No Anexo 3, apresenta-se um quadro que resume toda a informacéo sociolinguistica atras

apresentada.

3.3. Codificacdo dos informantes e dos dados

A codificacdo dos informantes foi feita, associando trés letras que servem para identificar
o0 informante, um niimero relativo ao ano em que os dados foram recolhidos e as trés letras iniciais
da provincia de origem dos informantes. Por exemplo, no codigo ARS12MAP, ARS identifica o
informante, 12 indica o ano da recolha de dados, neste caso, 2012, e a abreviatura MAP indica a
provincia de origem do informante, no caso em apreco, Maputo (veja-se 0 Quadro 4, onde se
indica a abreviatura usada para cada provincia).

Para cada erro, coloca-se entre parénteses a ortografia correcta da palavra. Tanto na
ortografia errada como na correcta, o grafema afectado esta destacado a negrito. Para dar conta do
namero de ocorréncias de um mesmo erro, usou-se uma convengdo, n® + x, em que “x” indica as
vezes que o erro ocorreu. Veja-se 0 seguinte exemplo: acisténcia [3x] ( = assisténcia). O codigo

[3x], neste caso, significa que o erro ocorre trés vezes.
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CAPITULO IV: ANALISE DE DADOS

1. Introducéo

Neste capitulo pretende-se, de uma forma geral, descrever os erros cometidos pela populacéo
auscultada, estudantes do IFP, e apresentar a tipologia adoptada na sua classificagdo (secgéo 2),
bem como avangar com hipéteses explicativas sobre a ocorréncia desses mesmos erros (Secgdo 3).
2. Erros ortograficos do corpus: aspectos gerais

2.1 Categorias genéricas de erros ortograficos

Para a categorizacdo dos erros da populacéo estudada, foi tomada como base a proposta de
Goncalves e Vicente (2010) e distinguiram-se erros fénicos, erros grafeméticos e erros
morfol6gicos.

Sédo classificados como erros fonicos aqueles em que se verifica a alteracdo da estrutura
fonica segmental e/ou silabica da palavra. E 0 caso de <regesto> (por registo), pois da grafia
decorre, na perspectiva do leitor, uma alteracio da vogal tonica. E também o caso de <predreiros>
(por pedreiros) ja que, com a insercdo da consoante, a silaba de Ataque simples na forma alvo
(pe) transformou-se em silaba de Ataque complexo (pre) na forma incorrecta.

Por outro lado, os erros grafematicos sdo aqueles que “afectam a representagao ortografica
da palavra, mas ndo a sua configuragdo auditiva ou fonica” (Gongalves e Vicente, 2010: 59).
Vejam-se 0s casos de <cur¢o> (por curso), <percursso> (por percurso) ou <cer> (por ser).

Finalmente, a categoria de erros morfolégicos® inclui erros em que estd em causa a
delimitacdo de fronteira de palavra ou a identificacdo dos constituintes morfologicos. Incluem-se
aqui, por exemplo, os casos de <infrastrutura> (por infra-estruturas), <convista> (por com vista)

ou <a cerca> (por acerca).

2.2. Caracterizacdo geral dos erros ortograficos®! do corpus
Os dados da nossa populacdo foram distribuidos pelas trés grandes categorias de desvios
atras referidas, a saber, erros fonicos, erros grafematicos e erros morfolégicos (cf. Anexo VI,

Categorizacao de erros). Os resultados numéricos sdo apresentados no Quadro 8.

% Rio-Torto (2000) inclui nesta categoria aqueles que envolvem a néo identificacio de preposicdes e a sua indevida
flexionagdo (*hé&-des [= hés-de]), e ainda erros de morfologia verbal que, segundo a autora, afectam a estrutura
morfoldgica dos verbos, a identidade e a funcdo dos constituintes.

%! Relembramos que este estudo ndo contempla erros acentuais.
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Erros N° de ocorréncias % de ocorréncias
Fonicos 277 50.9%
Grafematicos 204 37.5%
Morfologicos 55 10.1%

Outros™® 8 1.5%

Total 544 100%

Quadro 8 - Categorias gerais de erros ortograficos

2.2.1. Erros fonicos

Como mostra o Quadro 8, os erros fonicos representam cerca de metade (50.9%) do total
de ocorréncias desviantes. Sdo desse tipo erros que afectam a representacdo grafica de vogais e de
ditongos orais e nasais, de consoantes (vibrantes, oclusivas, sibilantes e nasais) e ainda os erros

que alteram a estrutura da silaba (cf. Quadro 9).

Subcategorias N° de ocorréncias % de ocorréncias
Vogais orais 78 123 44.4%
nasais 45

Ditongos orais 38 47 17%
nasais 9
Consoantes vibrantes 17 52 18.8%
oclusivas 11
sibilantes 14
nasais 10
Estrutura da silaba 55 19.8%
Total 277 100%

Quadro 9 — Erros fonicos

2.2.1.1. Vogais

Do conjunto dos erros fonicos, conforme frisdmos acima, fazem parte os erros de

representacdo grafica de vogais, que o Quadro 10 sintetiza e ilustra.

%2 Estes erros ndo se integram em nenhuma das restantes trés categorias e, nalguns casos, séo de dificil explicac&o. Por
esta razdo ndo vao ser analisados no presente estudo.
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Vogais Exemplos do corpus N° de % de
ocorréncias | ocorréncias

Orais | tonicas | regesto ( = registo), moro ( = muro) require | 18 78 | 63.4%
( =requer), pudem [2x] ( = podem)

atonas hospetal [4x]( = hospital), instututo ( = 60
instituto), dizisti ( = desisti), aplepecia ( =
eplepsia), resenciamento (= recenseamento),
cumunidade ( = comunidade), preucupante (
= preocupante), enaugoracao ( =
inauguracao)

Nasais messalmente ( = mensalmente) 45 | 36.6%

Total 123 100%

Quadro 10 - Erros fénicos: vogais

Como se pode observar, nesse conjunto, as subcategorias das vogais orais atonas e das
vogais nasais sdo aquelas que maior numero de ocorréncias desviantes registam.

Todos os erros associados a representacdo de vogais orais atonas sao fonicos; no caso de
<posetivamente> (por positivamente), por exemplo, o som [i] da palavra correctamente grafada
passa para uma unidade [-alt] na palavra incorrectamente grafada. Os erros ortograficos
detectados no nosso corpus reflectem sobretudo dificuldades na representacdo das vogais
anteriores e posteriores, e na distin¢do das diferentes unidades de cada série. Veja-se 0 Quadro 11

sobre dificuldades de representacédo de vogais orais atonas.

Tipo/subcategoria Exemplos do corpus N° de % de

. . ocorréncias | ocorréncias
Vogais orais atonas>>

Norma | Erro

[i] | <i> <e> posetivamente [2x] ( = positivamente), | 19 31.7%

hospetal [4x]( = hospital)

<u> instututo ( = instituto), constutue ( = 2 3.4%
constitui)
[i] | <e> <i> dizisti ( = desisti), dicidi [2x] ( = decidi) | 22 36.7%

¥ Neste quadro, como nos que se seguem, a coluna da esquerda incorpora o resultado dos processos fonoldgicos
descritos nas secgdes 2.2 e 3.2 do Capitulo 2 deste trabalho.
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[e] | <e> <a> aplepecia ( = epilepsia) 1 1.6%

[i] | <e> <i> resenciamento (= recenseamento) 1 1.6%

[u] | <o> <u> cumunidade ( = comunidade), 12 20%

munitérias ( = monetarias)

<u> <0> enaugoracao ( = inauguracao), 2 3.4%
oportonidade ( = oportunidade)

[0] | <0> <u> preucupante ( = preocupante) 1 1.6%

Total 60 100%

Quadro 11: Erros fonicos: vogais orais tonas

Conforme se pode verificar, os informantes tiveram maiores dificuldades na representacédo
grafica das vogais anteriores /e/ (39.9) e /i/ (35.1%).

Em casos em que deviam usar o grafema <e> para representar uma unidade fonologica
anterior média, estes escreventes recorreram ao grafema <i> (cf. <disisti> por desisti). Verifica-se
aqui um fenémeno fonoldgico de harmonizacdo com a vogal atona, que ocorre, em cerca de 90%
dos casos, entre consoantes (cf. <dicidi> por decidi). Nos restantes casos, 0 uso de <i> por <e>
ocorre em final absoluto de palavra® (cf. <imprimi-se> por imprime-se, <duranti> por durante).
Para uma visao completa deste tipo de erros, veja-se no Quadro 1.2, Anexo VI.

Outra grande dificuldade observa-se, conforme frisado acima, na representacdo do som [i].
Ha a destacar que esta dificuldade ocorre sobretudo quando se trata da vogal tonica [i] (cf.
<posetivamente> por positivamente), sugerindo um fendémeno de dissimilacdo, e, em quase todos
0s casos (94.7%), entre consoantes. Vejam-se todos os exemplos desta subcategoria no Quadro
1.2, Anexo VI.

Outra dificuldade que os nossos dados revelam tem a ver com a representacdo dos sons [u]
/ [w]. No contexto em que deviam ter usado o grafema <o>, os informantes usaram o grafema <u>
(cf. <cumunidade> por comunidade, <povuado> por povoado). A grafia parece registar, aqui, um
fendbmeno fonoldgico (sistemético, no PE) de elevacdo das vogais posteriores médias, que se
realizam foneticamente como [u] em posi¢do atona, dai resultando uma situacdo de poligrafia que
propicia a ocorréncia deste tipo de erro. De salientar que, segundo os dados, este tipo de erro

ocorre, em 75% dos casos, entre consoantes. Nos restantes casos, ocorre entre consoante e vogal

% O fendémeno que esta grafia sugere ocorre no Brasil e no sul de Portugal Gongalves (2013: 163) refere a sua
ocorréncia no PM.
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e, ai, o grafema incorrectamente seleccionado, <u>, pode representar o som [w] (cf. <razuavel>

por razoavel ou < povuado> por povoado). Pelo nimero de ocorréncias registadas, a situacao de

hiato em que estas vogais se encontram parece propiciar o fechamento que a grafia reflecte. Para

uma visualizacdo completa destes casos, consulte-se no Quadro 1.2, Anexo VI.

Nos nossos dados, detectam-se também 7 casos, equivalentes a 11.6% do total de erros

deste tipo, que, dado o seu caracter disperso, ndo serdo aqui analisados.

Ja se referiu que, entre os erros fonicos que afectam as unidades vocélicas, a subcategoria

das vogais nasais estd entre as que maiores dificuldades de representacdo grafica colocam aos

informantes (36.6%) (cf. Quadro 10 desta seccdo). Veja-se, no Quadro 12, a seguir, a sintese dos

erros integrados nesta subcategoria.

Tipo/subcategoria Exemplos do corpus Total
\/ogais nasais N° de % de N° de % de
Norma | Erro ocorrén | ocorrén | ocorrén | ocorrén
cias cias cias cias
[] | <am> | <a> napula ( = nampula) 1 2.2% 3 6.7%
<an> <a> constragimentos [2x] (= | 2 4.5%
constrangimentos)
[€] | <en> <in> |intrevista [9x] ( =112 26.6% 15 33.3%
entrevista), intrevestado
( = entrevistado)
<en> <e> messalmente ( = 2 4.5%
mensalmente)
<en> <i> convicional ( = 1 2.2%
convencional)
[i] | <in> <en> | engressei [4x]( =113 28.8% 21 46.5%
ingressei),
enfraestruturas ( = infra-
estruturas)
<im> <em> |emprovizadas ( =1 2.2%
improvisadas)
<in> <i> briquei ( = brinquei), | 3 6.7%
niguém [2X] ( =
ninguém)
<in> <e> escricdto [2x] ( =14 8.8%
inscricdo), convecentes (
= convincentes),
estalacbes ( =
instalacdes)
[0] | <on> <0> costatei [2x] ( =12 4.5% 4 9%
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constatei)
<om> | <0> copetente ( =2 4.5%
competente)
[0] | <un> <u> |adjutos ( = adjuntos), | 2 4.5% 2 4.5%
nuca ( = nunca)
Total 45 100% 45 100%

Quadro 12 — Erros fonicos: vogais nasais

Conforme se pode observar no Quadro 12, os erros que ocorrem séo de dois tipos. Por um
lado, destacam-se erros em que a vogal nasal ndo esta representada. Nestes casos, a vogal nasal
em causa é substituida por uma vogal oral (cf. <napula> por nampula; <briquei> por brinquei).
Por outro lado, destacam-se erros em que se verifica a alteracdo do timbre da vogal nasal
representada (cf. <intrevista> por entrevista; <engressei por ingressei). Os erros em que se
verifica a alteracdo do timbre da vogal sdo os mais expressivos (57.7%). S&o afectadas por este
tipo de erros as vogais [€] (cf. <intrevista> por entrevista) e [i] (cf. <engressei> por ingressei). Os
dados em analise revelam-nos ainda que, do total dos 26 casos de desvios envolvendo estas
vogais, 92.3% ocorrem em posigdo inicial de palavra. Observe-se a totalidade dos casos em
analise no Quadro 2, Anexo VI.

No que diz respeito aos erros em que ndo se representa a nasalidade, encontram-se

afectadas todas as vogais: [8] (cf. <napula> por Nampula); [€] (cf. <messalmente> por

mensalmentel); [1] (cf. <briquei> por brinquei); [6] (cf. <costatei> por constatei) e [1] (cf. <nuca>
por nuncas). A terminar esta parte da analise, importa referir que a nasal [i] é a que contribui com
0 maior nimero de casos em que a ressonancia nasal ndo é representada. Para uma visdo completa
dos casos descritos aqui, veja-se no Quadro 2, Anexo VI.

Finalmente, importa destacar o facto de a maioria dos erros (72.2%) que envolvem as
vogais [€] e [i] serem aqueles em que se verifica a mudanga de timbre. Ja a totalidade dos erros

que envolvem as restantes vogais ([2], [0] e [0]) corresponde aqueles em que a nasalidade ndo esta

representada (cf. Quadro 12 da presente seccao e 0 Quadro 2, Anexo VI).
Por seu turno, os casos envolvendo vogais orais ténicas incluem erros na representacdo

das vogais [i], [€], [e], [2] e [u] (veja-se o Quadro 10 desta sec¢do). No conjunto destes erros,

destacam-se as dificuldades na representacdo do grafema <i> (11 ocorréncias), substituido pelo
grafema <e> (veja-se <regesto> por registo). Ainda no dominio das vogais orais tonicas, também
se registam dificuldades na representacdo do grafema <o>, substituido pelo grafema <u> em

silaba aberta (cf. <moro> por muro). Assim, nestes casos, em posi¢do tdnica, as unidades
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vocalicas, tal como surgem graficamente representadas, deixam de ter os tracos da vogal
fonoldgica a que correspondem na forma alvo (cf. Mateus, 2003: 1010-1011; Mateus, 2006: 171).
Para uma visualizacdo completa de todos os erros de vogais orais tonicas veja-se, no Quadro 1.1,
Anexo VI.

2.2.1.2. Ditongos

Como foi referido, também fazem parte do conjunto dos erros fénicos casos de
representacdo gréfica dos ditongos. O Quadro 13 apresenta a sintese dos erros desta categoria.

Ditongos Exemplos do corpus N° de % de
ocorréncias | ocorréncias

Orais quarterdo [13x] ( = quarteirdo), reficdio ( = | 38 80.8%
refeicdo), mas [ 4x ] ( = mais), esto ( = estou),
herdes ( = herdis), concluio ( = concluiu),
possue [2x] ( = possui),

Nasais viage ( = viagem), irmauzinhos ( 9 19.2%
irmaozinhos), ten [3x] ( = tem), recen (

recém), dependen ( = dependem)*®

Total 47 100%

Quadro 13 - Erros fonicos: ditongos

Conforme se pode observar no Quadro 6, os erros de representacdo grafica dos ditongos
orais sdo 0s mais numerosos (80.8%).

Fazem parte desse grupo os erros registados na representacdo dos ditongos [aj], [oj], [ew],
[ew] ,[iw], [j]%, [0j], [uj], [ow]. Do conjunto dos 38 registos, destacam-se, particularmente as

dificuldades na representacdo do ditongo <ei> (50%), grafado <e> (cf. <quarterdo> por
quarteirdo) e, portanto, reduzido a vogal simples (cf. Quadro 3 no Anexo 1). O mesmo ditongo
surge também representado por <i> (cf. <reficdo> por refeicdo), enquanto <ai> aparece grafado
<a> (cf. <mas> por mais) e <ou> é reduzido para <o> (cf. <esto> por estou). A totalidade dos
dados apresentados no Quadro 3 do Anexo VI, mostra, entdo, uma tendéncia para a reducdo de

ditongos orais decrescentes, por parte da populacéo estudada.

% Assume-se que, em casos como os trés Gltimos, a troca da consoante nasal corresponde a um processo de
simplificacdo do ditongo.

% Esta é a prontncia comum na variedade europeia; em Mogambique, regista-se, no entanto, uma tendéncia para que
esse ditongo seja pronunciado como [e]j] (Gongalves, 2013: 164)
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Os ditongos nasais em cuja representacdo grafica se registam desvios séo [&j] e [8W]. De

todos os casos que envolvem esta subcategoria, o destaque vai para as dificuldades na utilizagao
de <em> (70% dos casos), substituido por <en> (cf. <ten> por tem). Importa reter que todos os

erros envolvendo a glide [j] ocorrem, precisamente, em ditongo decrescente com [&], em posicéo

final. Noutros casos, <em> é substituido por <e>, assim se reflectindo a transformagdo de um
ditongo nasal em vogal oral (cf. <viage> por viagem)®'.

Casos em que dos erros resultam unidades ndo nasais também acontecem com vogais,
conforme atréas se viu.

Veja-se no Quadro 4, Anexo VI para uma percepc¢éo geral dos erros desta subcategoria.
2.2.1.3. Consoantes

Entre o conjunto de erros fonicos, encontram-se também os erros de representacdo de

diversos tipos de consoantes, conforme representado no Quadro 14.

Consoantes Exemplos do corpus N° de | % de
ocorréncias | ocorréncias
Vibrantes bairo [3x] ( = bairro), decoridas ( = decorridas), 17 32,6%

teritorio (=territorio), encaregados (=
encarregados), murro ( = muro), barrulho ( =
barulho)

Oclusivas recindo ( = recinto), técada ( = década), 11 21.2%

parulho ( = barulho), segundaria [3X] ( =
secundaria), adgueridos ( = adquiridos)

Sibilantes aprefeisoamente ( = aperfeicoamento), asisténcia 14 27%
[3X] ( = assisténcia), precissam ( = precisam),
pesqueca (= pesquisa)

Nasais funciomarios ( = funcionarios), fanilia ( = familia) | 10 19.2%

Total 52 100%

Quadro 14 - Erros fonicos: consoantes

Conforme se pode observar, os erros de representacdo grafica das consoantes vibrantes
(32.6%) e das consoantes sibilantes (27%) sdo 0s que mais se destacam.
No que se refere as consoantes vibrantes, encontramos desvios na representacao grafica da

unidade simples [r] (cf. <murro> por muro) e, sobretudo, desvios na representacdo grafica da

*” Ocorre um caso isolado de representagdo de ditongo nasal em que a forma <&o> é substituida por <au> (cf.
<irmauzinhos> por irméaozinhos). Realce-se que também aqui ocorre o fendmeno da desnasalizagao.

35




vibrante dupla [R] / [r] (cf. <decoridas> por decorridas). No primeiro caso, ocorre uma troca da
consoante simples [r] pela consoante dupla [R] / [r] e, no segundo caso, acontece 0 inverso.

A representagdo grafica da vibrante dupla, com um total de 15 ocorréncias desviantes
(88.2% do total indicado no Quadro 14), é a que coloca as maiores dificuldades para o grupo-alvo.
Para uma visdo completa de todos os erros desta subcategoria (cf. Quadro 5.1, Anexo VI).

Os casos classificados como erros fonicos no dominio da representagdo das consoantes
sibilantes incluem dificuldades na representacdo grafica das dentais [s] (cf. <aprefeisoamente>
por aperfeicoamento) e [z] (cf. <precissam> por precisam).

Os erros na representacdo da consoante sibilante [s] s80 0s mais expressivos,
correspondendo a cerca de 80% do total dos 14 casos identificados. Os dados em analise mostram
haver uma tendéncia de uso do grafema <s> em contextos em que deviam ser usados ou o grafema
<¢> (cf. <aprefeisoamente> por aperfeicoamento), ou o digrafo <ss> (cf. <asisténcia> por
assisténcia).

Ja no que concerne a sibilante [z], as dificuldades de representacdo ortografica registadas
residem no facto de se recorrer a <ss> e <¢> quando a ortografia do portugués exige o uso do
grafema <s>. Vejam-se, respectivamente, 0s casos <precissam> (por precisam) e <pesqueca> (por
pesquisa).

Observe-se que, para todos os casos analisados nesta subcategoria, o contexto de
ocorréncia € em silabas interiores, entre vogais. Para uma visdo mais ampla, veja-se no Quadro
5.2, Anexo VI.

No dominio da representacao grafica das consoantes oclusivas [t], [d], [b], [k], as maiores
dificuldades prendem-se com a representacdo das consoantes [t] (36.3%) e [K] (36.3%). Na maior
parte dos casos, a oclusiva [t] (<t>), erradamente, é representada pelo grafema <d> (cf. <recindo>
por recinto). O Unico caso que envolve os mesmos grafemas, mas na relacdo inversa, é aquele em
que [d] (<d>) é representado pelo grafema <t> (cf. <técada> por década). No primeiro caso
descrito, nota-se 0 processo de vozeamento da consoante oclusiva surda [t], que passa a sonora
[d], e, no segundo caso, ocorre 0 processo inverso, isto €, o ensurdecimento da oclusiva sonora
[d].

Ja em relacdo a oclusiva [K], as dificuldades registadas envolvem, para além do grafema
<c>, também o digrafo <qu>, pois hd uma situacdo de poligrafia no registo daquela unidade. O
grafema <c>, com maior niumero de casos (3 num total de 4), é aquele que oferece maiores
dificuldades, sendo substituido por <g> (cf. <segundaria> por secundaria). Noutro caso, a

oclusiva [k] é erradamente representada pelo digrafo <gu>, no contexto em que se devia ter
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recorrido ao digrafo <qu> (veja-se <adgueridos> por adquiridos). Note-se, no entanto, que se
regista aqui, em ambos 0s casos, o0 vozeamento da unidade envolvida.

Finalmente, registam-se erros ortogréficos na representacdo da consoante oclusiva [b], que
é representada pelo grafema <p> (vejam-se <parulho>, por barulho, e <preves>, por breves).
Realce para o facto de, nestes casos, a grafia sugerir o fendbmeno de ensurdecimento de
consoantes.

Olhando para o conjunto dos dados relativos a representacdo das consoantes oclusivas, e
ndo obstante a existéncia de erros que sugerem o inverso, destaca-se a tendéncia para o
vozeamento (tal como a grafia o deixa transparecer), registando-se oito casos, que correspondem a
72.7% do total das ocorréncias envolvendo essas unidades. Para uma visdo mais pormenorizada,
veja-se no Quadro 5.2, Anexo VI.

Os erros ortograficos incluidos na subcategoria consoantes nasais incluem casos de
representacdo da consoante nasal [n] por <m> (90%) (cf. <matural> por natural) e de [m] por <n>
(cf. <fanilia> por familia). Este tipo de erros implica a alteracdo da configuracdo fonica das
unidades afectadas. Para uma visdo geral dos casos desta subcategoria, veja-se o Anexo VI,
Quadro 5.4.

2.2.1.4. Estrutura da silaba

No que diz respeito aos erros classificados como estrutura da silaba, verifica-se tanto a
supressdo como a insercao, quer de vogais, quer de consoantes e, ainda, fendmenos de metatese.
Daqui resulta, naturalmente, a alteracdo do namero de silabas e/ou da estrutura silabica das

palavras. Veja-se 0 Quadro 15, que sintetiza os resultados relativos a esta subcategoria de erros

fonicos.
Tipo de alteragdo Casos do corpus N° de % de
gréafica ocorréncias | ocorréncias

Supressao de vogal | recaptulavam ( = recapitulavam); verfiquei ( | 8 14.5%
= verifiquei), diabdlco ( = diabolico)

Insercéo de vogal mais [3x] ( = mas); adimitiu ( = admitiu); 30 54.5%
adimissdo [2x] ( = admissao)

Supressao de carreia ( = carreira); cirugia ( = cirurgia); 3 5.5%

consoante exepto (= excepto)

Insercéo de predreiros ( = pedreiros); pedagosgicas (= | 4 7.3%

consoante pedagdgicas); cardeiras ( = cadeiras);
expoenente ( = expoente)
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Metétese intrepertavam ( = interpretavam); 10 18.2%
suprevisora ( = supervisora)

Total 55 100%

Quadro 15 - Erros fonicos: estrutura da silaba

Conforme o Quadro 15, no conjunto de erros que afectam a estrutura da silaba,
encontram-se erros de insercdo de vogais e de consoantes. Os erros de insercdo de vogais,
conforme se pode ver, sdo 0s mais expressivos. Na maior parte dos casos, verifica-se a insercéo da
vogal <i> em posi¢do atona e entre sequéncias de consoantes, sejam elas menos comuns (cf.
<adimissdo> por ad.mis.sdo, <adijunto> por adjunto) ou constituintes dos Ataques ramificados
mais frequentes em portugués (cf. <probulemas> por problemas). A insercdo de vogais também
ocorre em final absoluto de palavra (cf. <requere> por requer, <professore> por professor).
Regista-se ainda um conjunto de casos em que a insercao da vogal, ocorrendo na posi¢éo tonica,
leva a alteracé@o da estrutura do nucleo silabico, pela criacdo de ditongos, sobretudo decrescentes
(cf. <mais> por mas, <apois>, <a pois> e <apoiz> por ap0s). Para uma visdo completa de todos os
erros desta subcategoria, veja-se 0 Anexo 1, Quadro 6.

A consequéncia da insercdo de vogais €, entdo, 0 aumento do ndmero de silabas ou a
complexificacdo do nucleo silabico. Por outro lado, da insercdo desse tipo de unidades resultam
muitas vezes silabas com o padrdo CV, tanto em posi¢éo interior como em posicéo final.

A insercdo de consoantes ocorre, em 75% dos casos, em silabas de Ataque simples e
Nucleo simples (cf. *pre.drei.ro por pe.drei.ro). Assim, a silaba de Ataque simples (pe)
transforma-se em silaba de Ataque ramificado (pre), formado por uma oclusiva e uma liquida,
estrutura mais frequente no portugués.

Para além dos erros de insercdo atrds descritos, ocorrem também os casos de supressao,
quer de vogais, quer de consoantes, que, no seu conjunto, perfazem 20 % do total de registos.

Conforme se pode observar no Quadro 15, a maior parte dos casos de supressdo de
unidades vocalicas (provocando, conforme se afirmou, a alteracdo do namero de silabas ou da
estrutura do ndcleo das ja existentes) envolve a vogal atona [i] (cf. ve.ri.fi.quei > ver.fi.quei).

Para além de afectar vogais, e conforme frisado atrds, a supressdo ocorre também em
consoantes. Conforme o Quadro 15, atras, ilustra, na palavra carreira, ocorre, na Ultima silaba de
Ataque simples (ra), a supressdo da consoante <r>, constituindo-se uma silaba de Ataque vazio
(@). No caso de <cirugia> (por cirurgia) (ci.rur.gia), a silaba interior (rur) muda de estrutura,

passando a silaba com Coda nao preenchida (ru).

38




Outro subtipo de erros da subcategoria em anélise tem a ver com metateses, que surgem
em segundo lugar, em termos de nimero de ocorréncias (10, correspondendo a 18.1% do total). A
metatese consiste na troca de posi¢des de elementos pertencentes a mesma silaba, nos desvios que
registamos (cf. *in.tre.per.ta.vam por in.ter.pre.ta.vam). Na maioria dos casos do corpus, a troca
referida envolve a unidade vibrante e tem como consequéncia a alteracdo da silaba constituida por

Ataque simples, Nucleo simples e Coda preenchida com o segmento /r/ (cf. ter), que é deslocado

para 0 Ataque, ramificando-o (cf. tre). Realce para o facto de este Ataque ramificado, como ja
referimos, ser constituido pela sequéncia mais frequente no portugués (oclusiva seguida da

consoante liquida /c/). No exemplo que atras apresentamos, temos também um caso inverso, isto

é, a metatese tem como consequéncia a alteragdo da silaba de Ataque ramificado (cf. pre) para

Ataque simples, Nucleo simples e Coda preenchida com a consoante liquida /r/. Noutros casos, a
consoante que transita para Coda nao é /r/, mas /l/ (cf (bo) e (bol), como em <diab6lco> por
diabolico).

Veja-se, também o Quadro 6, Anexo VI para o inventario completo deste tipo de erros.

2.2.2. Erros grafematicos

Afirmou-se, na subseccdo 2.1 deste capitulo, que os erros grafematicos sao aqueles que
afectam a grafia da palavra, mas ndo o seu formato fonico. Nos dados do corpus, encontram-se
erros deste tipo, afectando a representacdo grafica das vogais nasais, assim como das consoantes

oclusivas, sibilantes e etimologicas. Veja-se no quadro seguinte a sintese dos erros desta

categoria:

Subcategorias N° de ocorréncias % de ocorréncias
Vogais nasais 41 41 20%

Consoantes | oclusivas 2 163 80%

sibilantes 113

etimologicas | 48

Total 204 100%

Quadro 16 — Erros grafematicos

Conforme se observa no Quadro 16, as consoantes motivam o maior nimero de problemas

ortograficos e o dominio das sibilantes é aquele que se encontra mais afectado, nesse conjunto.
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2.2.2.1. Vogais

Entre os erros grafeméticos, conforme se observa no Quadro 16, estdo incluidos desvios na
representacdo das cinco vogais nasais (20%). Veja-se, a seguir, 0 Quadro que resume 0S erros
desta subcategoria:

Tipo/ Vogal | Exemplos do Total
subcategoria corpus

N° de % de N° de % de

ocorréncias | ocorréncias | ocorréncias | ocorréncias

\/ogais nasais [] fam (= fa) 1 2.5% 2 5%

nanpula ( = 1 2.5%
nampula)

[€] tenpo [3x]( = 4 9.8% 13 31.7%
tempo); enpresas (
= empresas);

emfrentar ( = 9 21.9%
enfrentar);
ausemtou (=
ausentou); semdo (
= sendo)

[1] imformatica ( = 7 17% 8 19.5%
informatica);
imformacdo [2x] (
= informacéo)

sinpatia ( = 1 2.5%
simpatia)

[0] comversar [3x] (= | 16 39% 16 39%
conversar);
comdigbes ( =
condi¢Ges);
comtrolo ( =
controlo);
comcretizar ( =
concretizar)

[0] algums ( = alguns); | 2 4.8% 2 4.8%
fumciomarios (=
funcionérios)

Total 41 100%

Quadro 17 — Erros grafematicos: vogais nasais
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Conforme se pode verificar no Quadro 17, h4 maiores dificuldades na representacdo das
vogais [0] (39%) e [€] (31.7%).

Todos os erros de representacdo da vogal [0] relacionam-se com a dificuldade de uso da
associacdo grafematica <on> que, erradamente, é substituida por <om> (cf. <comversar> por
conversar).

No que diz respeito a vogal [&], encontra-se 0 mesmo tipo de erro em 69.2% das
ocorréncias desviantes, (cf. <emfrentar> por enfrentar) , mas acontece igualmente o inverso, na
medida em que é usado, erradamente, o digrafo <en> no contexto em que se devia optar pelo
digrafo <em> (cf. <tenpo> por tempo).

Na representagdo da vogal [i] encontramos, em 87.5% dos casos, situagcdes em que se usa
erradamente o digrafo <im> no contexto em que se devia escolher <in> (cf. <imformatica> por
informética), mas também detectamos registos de <in> por <im> (cf. <sinpatia> por simpatia).

Finalmente, temos a ocorréncia de erros, pouco expressivos quantitativamente, envolvendo

as vogais [2] e [G]. Num dos casos que envolve a vogal [2], o grafema <&> é substituido de forma

errada pela associacdo grafematica <am> (cf. <fam> por fa) e, noutro caso, o digrafo <am> ¢
substituido, erradamente, pelo digrafo <an> (cf. <nanpula> por nampula). Relativamente a vogal
[01], os Unicos dois erros de representacdo consistem no emprego do digrafo <um>, quando a
opcao correcta seria <un> (cf. <algums> por alguns).

Observando todos os casos ora analisados na subcategoria das vogais nasais, importa reter
que, na ortografia dessas vogais, a grande dificuldade se prende com o dominio dos contextos
pelos quais se distribuem os digrafos <Xm> e <Xn>*, e néo tanto com o uso do til (s6 possivel no
caso de [])* para a marcagéo da nasalidade.
2.2.2.2. Consoantes

No conjunto dos erros grafematicos, conforme ja se disse, temos varios tipos de desvios de

representacdo de consoantes, que o Quadro 18 sintetiza:

Consoantes Exemplos do corpus N° de % de

ocorréncias | ocorréncias

Oclusivas quidados ( = -cuidados), frecuentar ( =12 1.3%
frequentar)
Sibilantes resenciamento (= recenseamento), gentilesa ( = | 113 70.2%

% Nesta forma de representacéo, X corresponde a qualquer um dos cinco grafemas vocélicos.
% Note-se que, nos outros casos, a vogal marcada com til integra ditongos nasais e, af, ndo registamos erros de tipo
grafematico.
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gentileza)

Etimoldgicas

a [31x] ( = h&), respetivas ( = respectivas),
leciona ( = lecciona), relacto ( = relato)

48

28.5%

Total

163

100%

Quadro 18 - Erros grafematicos: consoantes

Conforme se pode observar, na maior parte dos casos, é afectada a representacao grafica

das consoantes sibilantes (70.2%). Veja-se, no quadro seguinte, o panorama relativo a esta

subcategoria:

Subcategoria/tipo Exemplos do corpus N° % N° | %
Consoantes sibilantes
Norma | Erro
[s] <$> <C> | resenciamento (= 19 16.8% | 26 23%
recenseamento), cer ( = ser),
cituacdo ( = situacao
<¢> | extencgo [2X] ( = extenso), 4 3.5%
concenco ( = consenso)
<ss> | percursso ( = percurso), ssim (| 3 2.7%
= sim)
<¢> <s> | insentivasse ( = incentivasse), 22 19.4% | 27 23.9%
insentivar ( = incentivar),
insentivando [2x] ( =
incentivando)
<ss> | assentuada ( = acentuada), 3 2.7%
nessecidade(s) [2x] ( =
necessidade(s)
<¢> | inicio ( = inicio), leccionam (= | 2 1.8%

leccionam)
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<¢> <s> | alcansar ( = alcancar) 1 0.9% |2 1.8%
<ss> | enchasso ( = inchago) 1 0.9%
<ss> <c> | proficional ( = profissional), 14 12.3% | 19 16.7%
profecional ( = profissional),
ingrecei ( = ingressei), engrecei
( = ingressei)
<¢> | proficéo ( = profissdo), 4 3.5%
discucdo ( = discussao),
regrecou ( = regressou)
<c¢> | emicgdo ( = emisséo) 1 0.9%
[z] <z> <s> | responsabilisou ( = 3 2.7% |13 11.6%
responsabilizou), gentilesa ( =
gentileza), aprendisagem ( =
aprendizagem)
<s> <z> | emprovizadas ( = 10 8.9%
improvisadas), dizisti ( =
desisti), rezenha ( = resenha)
[N <X> <s> | esperimental ( = experimental), | 10 8.9% |22 19.4%
espectativa(s) [2x] (=
expectativas),
<z> <s> | ves(=vez) 1 0.9%
<s> <z> | atravez ( = através), poiz ( = 4 3.5%
pois)
<x> | exclarecer ( = esclarecer), 7 6.1%
extrutura(s) [3x] (=
estrutura(s)), textes ( = testes)
[3] <g> <j> | jinastica ( = ginastica), 2 1.8% |3 2.7%

sujestdes ( = sugestdes)
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<j> <g> | oge ( = hoje) 1 0.9%

[ks] <> <c¢> | sexdo ( = secgdo) 1 09% |1 0.9%

Total 113 100 113 | 100

Quadro 19 — Erros grafematicos: consoantes sibilantes

Conforme mostra o Quadro 19, as consoantes sibilantes incluem erros de representagdo
das consoantes dentais [s] e [z], das palatais [[] e [3] e da sequéncia velar-dental [ks]. Verifica-se
também que os erros que envolvem a sibilante dental [s] sdo 0s mais numerosos (65.4%) e
diversificados. Em segundo lugar, destacam-se as dificuldades de representacdo da sibilante
palatal [[], com 19.4% do total das ocorréncias.

Quanto a sibilante dental [s], os dados mostram haver dificuldades no uso dos grafemas
<s>, <>, <¢> e <ss>. Em contextos em que se devia optar pelo grafema <c> em representacao da
sibilante dental [s], os dados mostram a opc¢éo incorrecta pelos grafemas <s> (cf. <insentivasse>
por incentivasse), <ss> (cf. <assentuada> por acentuada) e <¢> (cf. <inigio> por inicio). Repare-
se que, do conjunto de erros no contexto em que o som [s] devia ser representado por <c>, a
situacdo mais recorrente € aquela em gque o grafema <c> foi trocado pelo grafema <s> (81.4% dos
27 casos identificados).

Em 73% dos casos em que o grafema alvo &€ <s>, regista-se 0 recurso a <c> (cf.
<resenciamento> por recenseamento); noutros momentos, opta-se por <¢> (cf. <extenco> por
extenso) e <ss> (cf. <percursso> por percurso).

Quanto ao uso do digrafo <ss>, os dados mostram a opc¢éo incorrecta pelos grafemas <c>
(73.6% do total de casos) (cf. <proficional> por profissional), <¢> (cf. <proficdo> por profissao) e
<c¢> (cf. <emicgdo> por emissao).

No que diz respeito a erros de representacdo da consoante [s], temos ainda casos, pouco
expressivos, em que, no lugar de <¢>, recorre-se erradamente aos grafemas <s> (cf.< alcansar>
por alcancar) e <ss> (cf. <enchasso> por inchaco).

A terminar a analise das dificuldades de representacdo da sibilante dental [s], importa
salientar que os erros que envolvem a troca do grafema <c> por <s> acontecem maioritariamente,
por um lado, em posicao interior e, por outro, depois de vogal nasal seguida das vogais atonas e
(em mais de 90% dos casos) e i (cf. < insentivando> por incentivando e <conseliar> por

conciliar).
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Os erros de representacdo grafica da consoante sibilante dental [z] envolvem dois
grafemas, <s> e <z>, e a maioria (76.9%) ocorre e em posicédo interior da palavra, e entre vogais,
a Unica em que os grafemas se equivalem. A maior dificuldade esta no uso do grafema <s>
(76.9% de todos os casos), que é trocado pelo grafema <z> (cf. <emprovizadas> por
improvisadas, <dizisti> por desisti). Nos restantes casos, acontece o inverso, isto é, a substituicdo
do grafema <z> por <s> (cf. <responsabilisou> por responsabilizou, <gentilesa> por gentileza).

Observamos também haver muitas dificuldades de representacdo da consoante sibilante
palatal [J] em posicdo de Coda silabica. A maior dificuldade tem a ver com o uso do grafema <x>
(45.4% do total de ocorréncias desviantes envolvendo a representacdo desta unidade palatal). No
contexto em que se devia usar o grafema <x>, escolheu-se, erradamente, o grafema <s> (cf.
<esperimental> por experimental ou <espectativas> por expectativas). Relativamente ao grafema
<s>, registam-se dois tipos de dificuldades. Por um lado, opta-se de forma errada pelo grafema
<x> (cf. <exclarecer> por esclarecer, < textes> por testes). Por outro, recorre-se, erradamente, ao
grafema <z> (cf. <atravez> por atraves, <poiz> por pois). Ha ainda um registo de uso incorrecto
do grafema <s> por <z> (cf. <vés> por vez).

Todos os casos que reflectem dificuldades de uso do grafema alvo <x> se registam na
representacdo da sequéncia inicial <ex> (cf. <esperimental> por experimental e <espectativa(s)>
por expectativas). Por outro lado, 85% dos casos que ilustram dificuldades de uso do grafema <s>
resultam da troca desse grafema por <x> na representacdo da sibilante em coda interior (por
exemplo, na representacdo da sequéncia inicial es-). Relativamente aos casos de uso indevido do
grafema <z> por <s>, ha a destacar que todos eles se ddo em coda de silabas finais.

Finalmente, registam-se casos dispersos de erros de representacdo de [3] em ataque
silabico e de [ks]. Nos erros de representacao da consoante [3] encontramos casos em que O
grafema <g> € substituido por <j> (cf. <jinastica> por ginastica) e casos em que o grafema <j> ¢
substituido por <g> (cf. <oge> por hoje). Quanto a representacdo grafica de [ks], temos apenas 0
registo da utilizacdo de <x> em vez da associa¢do grafematica <c¢> (cf. <sexdo> por sec¢ao).
Para uma visao completa dos dados analisados, veja-se 0 Anexo VI, Quadro 5.3.

Os erros relativos a representacdo de consoantes etimoldgicas incluem casos em que essas
unidades sdo omitidas (cf. <a> por ha) e casos em que unidades sem valor fonico se inserem (cf.
<relacto> por relato)*. Os casos de omissdo de grafemas representam 86.9% do total de

ocorréncias e em todos eles se elimina <h> em inicio de palavra, sendo que a maioria envolve o

%0 Estes casos sd0 interpretados como revelando a consciéncia que o escrevente possui da existéncia de grafemas
etimoldgicos.
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verbo haver. Ocorrem também casos de omissdo do grafema <c> (cf. <respetivas> por
respectivas).

Os casos registados de inser¢do de outras consoantes sem realizacdo fonética acontecem
exclusivamente com o grafema <c> em silabas interiores e antes do grafema <t> (cf. <relacto> por
relato).

Para uma visualizacdo completa de todos os erros desta subcategoria, veja-se 0 Quadro
5.5, Anexo VI.

No dominio das consoantes oclusivas, incluem-se os erros de representacdo de [K]. Os
dados mostram que € usada erradamente a associacdo grafematica <qu> em contextos em que se

devia usar o grafema <c> e vice-versa (cf. Quadro 18).

2.2.3. Erros morfol6gicos

Afirmamos atrés que a categoria de erros morfologicos inclui os erros de delimitacdo de
fronteira de palavras ou de identificacdo do constituinte morfolégico. Nos dados do corpus,
surgem casos de erros de supressao de fronteira interna, de supresséo de fronteira completa e de

estabelecimento de fronteira completa (cf. Quadro 20) *:

Tipo de desvio Exemplos do corpus N° de | % de

ocorréncias | ocorréncias

Supressao de fronteira interna infrastruturas ( = infra-estruturas) | 2 3.6%
Supressao de fronteira completa | convista [3x] ( = com vista), afim | 34 61.9%
[2x] (=a fim), apartir [15X] (= a
partir)
Estabelecimento de fronteira | a cerca ( = acerca), da quela ( = | 19 34.5%
completa daquela), com tudo [3x] ( =
contudo), sobre tudo ( =
sobretudo);
Total 55 100%

! Barbeiro (2007: 110) descreve este tipo de erros (morfolégicos) como “Incorrecgdes por inobservancia da unidade
grafica da palavra”, considerando que eles se traduzem em: a) jungdo de palavras, levando, portanto, & supressao de
fronteira completa (ex: *seirem por se irem); b) separa¢do de elementos de uma palavra, dai resultando, na
terminologia que aqui usamos, 0 estabelecimento de fronteira completa (ex: *de pois por depois); c) utilizacdo de
hifen, aspecto que podemos relacionar com a marcacéo de fronteiras internas de palavras (ex: * fim de semana por
fim-de-semana).
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Quadro 20 - Erros morfologicos: delimitacdo de fronteira de palavras

Conforme mostra o Quadro 20, as maiores dificuldades dos informantes relacionam-se
com o estabelecimento da fronteira de palavra, levando a sua incorrecta supressdo (61.9%) (cf.
<afim> por a fim). Os dados em analise revelam que a maior dificuldade (15 ocorréncias) teve a
ver com o registo ortografico da expressao a partir. Recorde-se que as formas representadas pelos
registos correctos (a fim, a partir), assim como as representadas pelos registos incorrectos (afim,
apartir) subordinam-se a um Unico acento prosédico. Gramaticalmente afim, alias, é uma palavra
com significado préprio. J& a expressdo a fim contém duas palavras gramaticais, sendo que uma
dessas palavras é a preposicdo a. Veja-se no Quadro 7, Anexo VI, os restantes casos em que 0S
informantes suprimem erradamente a fronteira de palavra.

Uma outra dificuldade que se destaca no Quadro 20 tem a ver com o facto de os
informantes estabelecerem fronteira em sequéncias em que ndo deviam fazé-lo (cf. <a cerca> por
acerca). Note-se que este ultimo é um fendmeno contrario ao atras descrito; no entanto, e mais
uma vez, tanto a forma correcta, como a forma graficamente incorrecta constituem um so

vocabulo na perspectiva prosoddica (cf. [a'serke]). Contudo do ponto de vista gramatical, a palavra

correctamente grafada (acerca) corresponde a um vocabulo, com uma semantica propria,
enquanto a expressao a cerca contém dois vocabulos formais, com significados proprios. Veja-se
no Quadro 7, Anexo VI, todos os casos deste tipo.

Nos dados do nosso corpus, a supressdo de fronteira interna é pouco frequente (3.6%) (cf.
<infrastruturas> por infra-estruturas). Conforme se observa, suprime-se a fronteira graficamente

marcada pelo hifen em palavras complexas.

3. Causas dos erros ortograficos

Nesta sec¢do, pretendem-se apresentar, de forma desenvolvida, as principais causas que
parecem poder explicar os erros mais frequentes identificados no corpus (cf. seccdes 3.1 e 3.2),
pois essa analise permitira fundamentar melhor as estratégias didacticas a adoptar com vista a sua

eliminacéo.

3.1. Factores fonético-fonoldgicos

Entre as provaveis causas apontadas nos diversos estudos sobre erros ortograficos, o
destaque vai para o papel dos factores fonético-fonoldgicos e para a sua transferéncia para o plano
gréafico (Gongalves e Vicente, 2010: 53/66).
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Antes de mais, ha que considerar que alguns erros parecem reflectir falhas “devidas ao
processamento (segmentacdo, identificacdo e ordenacdo) dos fonemas ou a utilizacdo de grafemas
que ndo representam 0 som em causa (ex:. *voram por foram)” (Barbeiro, 2007: 109). Os erros
registados na categoria das consoantes nasais (cf. <matural> por natural e <fanilia> por familia)
e das vogais tonicas (cf. <regesto> por registo) parecem ter relagdo com esta causa.

Por outro lado, Barbeiro (2007: 109) considera a existéncia de “incorrec¢des por
transcricdo da oralidade, ou seja, incorrec¢des correspondentes a transcricdo de formas ligadas a
registos que diferem da forma representada na norma ortografica” e apresenta como exemplo o
caso de <pescina> por piscina. Gongalves e Vicente (2010: 57) também admitem a possibilidade
de os erros de representacdo grafica das vogais [e] e [i], por exemplo, reflectirem a forma como
séo pronunciadas pelos falantes.

No corpus em andlise, parecem ser deste ultimo tipo alguns erros identificados na
subcategoria das vogais atonas (cf. <posetivamente> por positivamente e <emetido> por emitido,
<dizisti> por desisti, <dicidi> por decidi), dando conta de processos fonoldgicos de assimilagao
ou dissimilacdo. De igual modo se podem interpretar erros como 0s que surgem em <duengas>
por doencas, <cunhecemos> por conhecemos, <povuado> por povoado, em que o grafema <o>
foi grafado erradamente como <u>, sugerindo um fendmeno de fechamento do timbre vocalico
(processo fonolégico de elevacéo)®.

Alguns erros pertencentes as categorias das vogais nasais (cf. <engressei> por ingresseli,
<enchasso> por inchaco, <enserida> por inserida parecem também ter motivacdo fonética. Neste
caso, representa-se uma mudanca de timbre da vogal.

Os erros de estrutura da silaba, em particular as metateses (cf. intrepertavam> por
interpretavam, <pertrubam> por perturbam, <prespectivas> por perspectivas) também parecem
ter motivacdo fonética. Neste caso reflecte-se a instabilidade que resulta do facto de a consoante
vibrante poder aparecer quer em Ataque (ramificado, nestes casos), quer em Coda.

Outro tipo de erro que parece resultar de processos fonoldgicos atras descritos tem a ver
com a representacdo das glides [j] e [w] que, em posicdo interior, podem ser representadas pelos
grafemas <i>/<e> e <o0>/<u>, respectivamente (cf. <concluio> por concluiu e <possue> por

possui). Veja-se, no Quadro 2, Anexo VI, as situacdes de poligrafia relativas a estas unidades.

2 Note-se que destes fendmenos, e como ja se disse atrés, resulta a complexificacdo das relagBes entre o sistema
grafico (essencialmente fonol6gico) e o sistema fonico, na sua dimensdo fonética.

Casos de mais dificil explicagdo sdo aqueles em que o grafema <u> é substituido erradamente por <o> (cf.
<enaugoragdo> por inauguracdo, <oportonidade> por oportunidade). Pode tratar-se de um fendmeno de
hipercorrecdo, desencadeado pelo conhecimento que o escrevente tem da polivaléncia de <o>, ou de simples
desconhecimento da estrutura fonica da palavra.
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Por outro lado, em alguns casos, o fendmeno de transferéncia das linguas maternas tem a
ver com diferencas existentes entre os sistemas fonoldgicos do portugués e das linguas bantu,
conforme referido na sec¢édo 2.2, do capitulo I1.

Afirmou-se, por exemplo, que o sistema fonoldgico das L1s de grande parte dos

informantes possui apenas a vibrante dupla [r] e ndo a vibrante simples [r], portanto, ndo existe

oposicao entre os dois tipos de vibrantes. Assim, pode admitir-se que esta caracteristica das L1s
dos informantes motivou os erros registados na representagdo das consoantes vibrantes (cf.
<murro> por muro, <decoridas> por decorridas).

Foi também referido que o sistema fonoldgico do emakhuwa, a L1 de alguns dos
informantes desta pesquisa, ndo possui consoantes oclusivas vozeadas. Por essa razdo, quando
pronunciam palavras do portugués que contém estas consoantes, esses falantes tendem a
ensurdecé-las. Esta falta de oposicdo entre oclusivas surdas e sonoras pode explicar a ocorréncia
de erros fonicos registados na categoria das consoantes oclusivas (cf. <recindo> por recinto e
<técada> por década), ja que os dados do corpus mostram que, de facto, os informantes que
cometeram este tipo de erros tém o emakhuwa como L1 (cf. Anexos IV e V).

3.2. Complexidade das relagdes ortograficas do portugués

Outra provavel causa dos erros ortograficos, referida em diversos estudos e que os dados
obtidos em algumas categorias do corpus comprovam diz respeito ao facto de, nas convencdes
ortograficas do portugués, nem sempre existir uma correspondéncia biunivoca entre unidades
sonoras e graficas. Um grande numero de erros identificados parece resultar da complexidade
dessas relacoes.

As consoantes sibilantes constituem a categoria que maiores dificuldades de representacéo
ortografica colocou ao publico-alvo. Conforme se viu ao longo da analise, as dificuldades de
representacdo envolveram as consoantes [s], [z], [f], [3] € a sequéncia [ks], sendo que a maior
dificuldade se registou na representacao da unidade sonora [S].

O facto de, no sistema ortografico do portugués, a consoante [s] poder ser representada,
em posicdo interior, pelos grafemas <c>, <¢>, <s>, <ss> e <x> tera relacdo com estes erros. O
facto de, no mesmo sistema ortografico, um grafema representar mais do que um som também
pode estar na origem destes erros. Por exemplo, o grafema <s> pode representar os sons [s], [z],
/1, [3], pelo que se compreendem erros como <gentilesa> por gentileza.

Em suma, situacdes de poligrafia e a existéncia de grafemas polivalentes constituem a
provavel causa de muitas das dificuldades ortograficas registadas na representacdo das consoantes

sibilantes, como admitem Gongalves e Vicente (2010: 60), quando afirmam que “A ocorréncia de
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erros na grafia destas consoantes sibilantes parece estar relacionada com o facto de nédo existir
uma relacdo biunivoca entre som e grafema”.

A categoria das vogais nasais, conforme se viu atrés, também constitui uma area onde os
informantes tiveram muitas dificuldades (cf. <fam> por f&, <emfrentar> por enfrentar). Vejam-se
outras dificuldades ortograficas afectando esta categoria de unidades no Quadro 2, Anexo VI.
Estas dificuldades de representacdo parecem ser devidas a poligrafia no registo das vogais nasais
(cf. Quadro 2, Anexo I) como resultado de essas unidades poderem ser representadas ou com uma
sequéncia de vogal e consoante nasal (n ou m), ou, em determinados casos, com uma vogal com
til (~). Por outro lado, o uso de cada m ou n é, como acontece noutras situagdes, contextualmente
determinado, o que diminui a opacidade das relagdes. Assim, muitos dos erros recenseados
resultam do desconhecimento da regra de utilizacdo de <m> e <n> para representar a nasalidade
das vogais.

A representagdo grafica da consoante oclusiva [k], conforme atras se viu, foi uma das
afectadas (cf. <quidados> por cuidados). Presume-se que esta representacdo errada se deva ao
facto de, no sistema ortografico portugués, o som [K] poder ser representando por <qu> e <c>.

Na categoria das consoantes etimoldgicas, registaram-se, conforme se viu, dificuldades na
representacdo dos grafemas <c> (cf. <leciona> por lecciona, <relacto> por relato) e <h> (cf. <a>
por ha). Na base deste tipo de erros estara o facto de os grafemas etimologicos <h> e <c> nédo
terem correspondéncia fonica, forma particular de ndo correspondéncia directa entre unidade

sonora e grafema, o que exige o conhecimento prévio da estrutura gréafica de cada palavra.

3.3. Falta de coincidéncia entre a palavra fonoldgica e gramatical

A categoria dos erros morfologicos (fronteira de palavra), tendo em conta os dados
descritos na seccdo anterior, também foi afectada e distribui-se pelas subcategorias de erros de
supressao de fronteira interna (cf. <infrastruturas> por infra-estruturas), erros de supressao de
fronteira completa (cf. <convista> por com vista) e erros de estabelecimento de fronteira
completa (cf. <a cerca> por acerca). Como ja se adiantou, a ndo coincidéncia entre vocéabulo
fonoldgico (um s6) e vocabulo gramatical (dois) e a ndo consciéncia da existéncia de particulas
cliticas (como a preposicdo a, neste caso particular), confundidas com silabas pré-ténicas de

outros vocabulos, concorrem para este tipo de dificuldade da parte dos nossos informantes.
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CAPITULO V: ESTRATEGIAS DIDACTICAS E EXERCICIOS

1. Introducéo
No presente capitulo, pretende-se propor, de uma forma geral, um conjunto de estratégias

didécticas e exercicios para a correccdo de alguns dos erros ortograficos considerados mais
criticos da populacao auscultada.

Deste modo, na sec¢do 2, vamos falar do papel da instrucdo na aprendizagem da orografia,
sendo que, na subseccdo 2.1, vamos tratar, especificamente, do ensino explicito da ortografia; na
seccdo 2.2, vamos falar do ensino da ortografia baseado em estratégias de memorizacdo. Na
seccdo 3, serdo propostas estratégias e exercicios destinados a correccdo de alguns dos erros
ortogréaficos identificados no nosso corpus. Assim, na subseccdo 3.1, vao ser propostas estratégias
e actividades para a correccgdo de erros (grafematicos) da subcategoria das consoantes sibilantes; a
seccdo 3.2 é reservada a estratégias e actividades para a correccdo dos erros (fonicos e
grafematicos) identificados na subcategoria das vogais nasais; finalmente, a seccdo 3.3 serad
dedicada a estratégias e actividades para a correc¢do de erros pertencentes a subcategoria das

vogais atonas.

2. O papel da instrugdo na aprendizagem da ortografia
Na seccdo 3.2 do capitulo II, referindo-nos as dificuldades gerais da ortografia do

portugués, destacamos que as relacGes entre unidades fonicas e graficas, quando ndo séo univocas,
geram dificuldades acrescidas de aprendizagem. Referimos, entdo, a existéncia de grafemas
polivalentes e de situacdes de poligrafia, de ndo coincidéncia entre o numero de segmentos
ortograficos e o nimero de segmentos fonicos. Os dominios das vogais e semivogais orais; vogais
e semivogais nasais; e 0 dominio das consoantes oclusivas, sibilantes e vibrantes foram apontados
como aqueles que poderao ser mais problematicos para os alunos.

Outra dificuldade de ambito geral descrita no capitulo em referéncia é aquela que tem a
ver com factores fonético-fonologicos que se manifestam através de i) dificuldades de transcricédo
entre o sistema fonoldgico e o sistema ortogréafico e ii) transferéncia de particularismos da fala
para o plano grafico.

Destaque para o facto de que estas dificuldades gerais se reflectiram, de forma especifica,
nos dados analisados. A titulo ilustrativo, as dificuldades que tém a ver com a complexidade de
relacBes ortograficas afectaram em larga medida as consoante sibilantes, etimoldgicas, entre
outras subcategorias. No que se refere a problemas ortograficos relacionados com factores
fonético-fonologicos, a andlise de dados mostrou que, entre outras, foram afectadas as

subcategorias das vogais atonas, estrutura da silaba, consoantes vibrantes e oclusivas.
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Em suma, as dificuldades ortogréficas especificas revelam que os futuros professores
primarios ndo tém a competéncia ortografica necessaria para um bom exercicio da funcéo
docente. Entenda-se competéncia ortografica como capacidade de representar, através de letras ou
grafemas e seguindo um conjunto de regras pré-determinadas, os sons da fala. Para uma
representacdo grafica correcta desses sons, € necessario que o aluno seja capaz de discriminar 0s
sons que integram as palavras; saber de que forma esses sons podem ser transcritos; escolher entre
varias formas de representacdo disponiveis, na escrita, aquela que esta de acordo com a norma
ortogréfica (Baptista, Viana e Barbeiro, 2011: 10).

Para o dominio da competéncia ortografica, conforme afirmamos anteriormente, requer-se
uma aprendizagem formal e, por essa razdo, a escola desempenha um papel importante nesse
processo (cf. Rio-Torto, 2000; Duarte, 2000; Pereira e Santos, 2012).

Algumas das estratégias que podem ser tomadas em consideragdo no ensino da ortografia
relacionam-se, por um lado, com a orientacdo preventiva e, por outro, com orienta¢do correctiva
(Barbeiro: 2007). No presente trabalho, a opgéo é pela orientacdo correctiva, considerando que,
sendo a ortografia uma convencéo social, 0 seu ndo conhecimento ou um imperfeito dominio leva
a penalizacdo social. A opgéo pela orientacdo correctiva relaciona-se também com o facto de a
populacdo em estudo ter o nivel de escolaridade equivalente a 102 e 122 classes e, muito
provavelmente, muitos erros de ortografia ja terem estabilizado.

Entre as opc¢des disponiveis para a implementacdo da didactica correctiva das dificuldades
ortograficas da populacdo auscultada destacam-se estratégias de manipulacdo consciente e
consciencializacdo (cf. 2.1.) e estratégias de memorizacao (cf. 2.2.). Na base destas estratégias,
serdo concebidos varios exercicios e sugeridas diferentes actividades.

Neste contexto, o professor deve assumir o papel de orientador do processo correctivo dos
erros ortograficos, levando os alunos a tomar consciéncia da sua natureza e adoptando estratégias
adequadas para cada caso. Ao proceder desta forma, o professor esta a focalizar a sua atencéo nas
dificuldades dos alunos, no sentido de que eles sdo o centro da aprendizagem, conforme
recomendacdo dos principios pedagogicos actuais.

Para as tarefas previstas, os alunos seriam colocados a trabalhar em grupos, aos pares e de

forma individual, dependendo da natureza da tarefa proposta.

2.1. O ensino explicito da ortografia
Afirmamos atras que o dominio do codigo ortogréafico requer uma aprendizagem formal e

que a escola desempenha um papel fundamental nesse processo.
Na literatura sobre esta area é possivel encontrar alguns esclarecimentos relativamente a

aprendizagem das normas ortograficas, destacando-se, entre eles, aquele que considera que a
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aprendizagem dessas normas estd directamente vinculada ao ensino explicito (Morais, 2001).
Entenda-se ensino explicito como um ensino reflexivo que leva a explicitacdo do conhecimento,
neste caso, ortografico. Considera-se esse conhecimento consciente e declarativo.

A respeito deste assunto, Santos (2011) refere a existéncia de estudos sobre a relagdo entre
o conhecimento explicito da ortografia e o desempenho em tarefas de escrita, que mostram que
aquele esta em estreita ligacdo com o nivel de explicitagdes sobre regras de ortografia

No ambito do ensino explicito da ortografia, pode-se fornecer aos alunos regras
ortogréficas ou uma parte dessas regras, ou, alternativamente, solicitar-se que os alunos formulem
eles proprios regras ortograficas que déem conta do uso de alguns grafemas.

Sugerindo actividades para intervir nas incorrec¢cbes por inobservancia de regras
ortogréficas de base fonoldgica, Baptista, Viana e Barbeiro (2011: 66) afirmam que «Estas regras
ortograficas podem ter na sua base 0s seguintes aspectos: contextuais, ou seja, relativos a
combinagdo com outros sons; acentuais, ou seja, relativos fundamentalmente a posicéo, tonica ou

atona, em que se encontramy.

2.2. Ensino da ortografia baseado na memorizacéo
Em geral a memorizacdo ortografica é entendida como um processo de retencdo, no

ceérebro, das formas ortograficas das palavras, sem que, para tal, haja reflexdo consciente sobre
eventuais normas.

A memorizacdo, a par do ensino consciente, também ¢é referida como desempenhando um
papel importante na aprendizagem da ortografia, mais concretamente na correccdo de erros
ortograficos em que ndo é possivel apresentar regras.

Barbeiro (2007: 155), quando fala de “alicerces cognitivos directamente implicados na
ortografia”, destaca o papel das memorias auditiva e visual, tomando em linha de conta que
servem de base para alguns exercicios propostos.

A memoria auditiva revela-se importante por permitir que se desenvolvam varios tipos de
actividades, entre as quais aquelas que permitem ao aluno prestar atencdo aos sons do meio
ambiente; imitar sons ouvidos por meio de onomatopeias; identificar fontes sonoras ouvidas. A
memoria visual, por sua vez, possibilita a concepcdo de actividades que permitem ao aluno
identificar figuras especificas ou pormenores em imagens; reproduzir figuras ou padrdes, pela
mesma sequéncia ou conjunto em que surge entre outras figuras (Idem: 155-156).

As actividades que valorizam as memdrias auditiva e visual podem ser desenvolvidas,
respectivamente, incidindo sobre elementos ou unidades linguisticas como, por exemplo, i)
actividades de percepcdo de fonemas, de silabas e de palavras com diferente nimero de silabas;

repeticdo de palavras com recurso a memoria auditiva, ii) actividades de identificagdo, de
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descriminacdo e de memoria visual que operem com letras ou com sequéncia de letras (Barbeiro,
2007: 155-156).

Autores como Cavalcanti, Silva e Melo (2007) sugerem, para a correcgdo de erros que tém
como causas a complexidade de relagdes ortograficas, que o professor desenvolva estratégias de
memorizacao, levando os alunos a entender que hé palavras cuja forma ortografica ndo pode ser
“compreendida”, pois ndo existem regras sincronicas que justifiquem algumas opgoes ai tomadas.
Sendo assim, é aconselhavel promover o contacto dos alunos com materiais de consulta como
dicionarios para a verificacdo de grafias correctas.

Para além isso, e conforme amplamente defendido por aqueles que trabalham na area do
ensino do portugués, a leitura sistemética de diferentes tipos de textos - jornais, artigos de
divulgacéo cientifica, e ndo apenas obras literarias — contribui também significativamente para a
memorizacao da ortografia das palavras de uma lingua, auxiliando na correccéo e prevencao dos

erros ortograficos.

3. Estratégias e exercicios de treino
Da analise de dados feita no capitulo 1V, verificou-se a existéncia de varias subcategorias

de erros ortogréaficos, com diferentes percentagens de ocorréncia, que o grafico 1 ilustra.

Percentagens das subcategorias de erros ortograficos
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Grafico 1: Percentagem das subcategorias de erros ortograficos

Conforme se pode observar, as subcategorias das consoantes sibilantes (23.3%), vogais
nasais (15.8%) e vogais atonas (11%) sdo as mais afectadas. Na presente seccdo, pretende-se
avancar, com propostas de estratégias e de exercicios destinados a correccdo de alguns erros
ortograficos destas trés subcategorias. Conforme vimos, estas trés subcategorias de erros,
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distribuem-se pelas categorias de erros fonicos e grafeméticos. Esta biparticdo reveste-se de
particular importancia, considerando que os erros fonicos se relacionam com a competéncia
fonologica em portugués e com a influéncia da oralidade. A relagdo dos erros fonicos com a
competéncia fonolégica manifesta-se, por exemplo, no dominio de regras contextuais de
representacdo do som [k] e de utilizacdo do grafema <c> para esse efeito. Observe-se que s
teremos aqui erros fonicos se considerarmos que o0 ndo dominio de regras contextuais pode levar o
informante a representar [s] em vez de [K]. Os erros grafematicos, por seu lado, i) dizem respeito
ao dominio de regras de conversdo das unidades fonicas em grafemas (por exemplo, aquela
segundo a qual <m> se utiliza quando a vogal se segue uma consoante bilabial ou, com excepc¢édo

de [2] (cf. 1&) em final absoluto; ii) <n> se utiliza quando a consoante seguinte é de outra natureza)

e ii) indicam a opacidade das relagdes entre os planos fonico e grafico (por exemplo, em posi¢cdo
intervocalica, [s] pode ser grafado <ss>, <c>/<¢>, <x>).

Tendo em vista uma didactica correctiva das diferentes subcategorias de erros, vdo ser
aqui propostas estratégias e actividades tendo como alvo os erros cometidos em consoantes
sibilantes (erros grafematicos) (subsecc¢do3.1), em vogais nasais (erros fonicos e grafematicos)
(subseccéo 3.2), e em vogais atonas (subseccao 3.3).

Na subcategoria das consoantes sibilantes, a opcdo pelos erros grafematicos, em
detrimento dos fonicos, tem a ver com o facto de a percentagem dos primeiros ser a mais elevada
(89.9%). Relativamente as vogais nasais, a opcdo pelos erros fonicos e grafematicos justifica-se
pelo equilibrio, em termos percentuais, destes dois tipos de erros (respectivamente, 52.3% e
47.7%). Como se viu, no caso das vogais atonas, todos os erros sao de natureza fonica.

As estratégias e actividades propostas tomam em consideracdo as principais causas dos

erros.

3.1. Consoantes sibilantes (erros grafematicos)

Nesta seccdo, apresenta-se uma proposta de exercicios e actividades baseados em
estratégias de consciencializacdo, associadas a memorizacdo. Pretende-se, em geral, levar o aluno
a tomar consciéncia de que “a ortografia do portugués nao representa os sons de forma biunivoca:
um mesmo som pode ser representado por diferentes grafemas e, inversamente, um mesmo
grafema pode representar mais do que um som da fala” (Duarte, 2000: 395-396). Esta situacéo
cria frequentemente dificuldades na representacdo ortogréfica.

De forma especifica, com 0s exercicios propostos, pretende-se levar o aluno a i) tomar
consciéncia de que um som pode ser representado por varios grafemas; ii) dar conta de que

determinados grafemas s podem ser usados, com esse valor, em determinados contextos; iii)
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tomar consciéncia de que, nos casos em que estes condicionamentos contextuais ndo podem
orientar a escolha do grafema, para uma melhor representacdo ortografica deste som, é necessario
que memorize as formas em que 0 mesmo ocorre.

Para o0 alcance destas metas especificas o professor pode proceder da seguinte forma:

1. Fornece ao aluno varias palavras que contém grafemas que apresentam o som [s]. Eis
alguns exemplos dessas palavras: cesto, sopa, passageiro, can¢ao, auxilio.

2. Pede aos alunos que sublinhem, em cada palavra, os grafemas que representam o0 som
[s].

3. De seguida, pede que os alunos copiem para 0 seu caderno os grafemas que representam
0 som [s]. Ao longo do exercicio, o professor ajuda os alunos a usarem o formalismo adequado
para representar grafemas, < >.

O professor pode explicar aos alunos que, neste caso, o som sibilante [s] foi representado
pelos grafemas <s>, <ss>, <c>, <¢> e <x>. A ideia é que o0s alunos concluam que a relagéo entre
som e grafema nem sempre € univoca e, quando isto acontece, como neste caso, ha dificuldades
acrescidas na representacédo gréafica (veja-se o Guido de correccdo, variante 1, 3.1, n° 3). Por essa
razdo, nestes casos, tem que se memorizar 0s contextos em que os diferentes grafemas ocorrem.

4. O professor pede que os alunos formem dois grupos, com quatro palavras cada, em que
0s grafemas <c> e <¢> representem o som [s].

5. Pede que, depois de observarem os dois grupos de palavras, expliguem o contexto de
uso de cada um dos dois grafemas.

A ideia € que concluam que o grafema <c> com valor do som [s] aparece sempre em inicio
de silaba seguido das vogais <e> ou <i> e que, por sua vez, o grafema <¢> € usado em silabas
interiores, seguido das vogais <a>, <0> (veja-se 0 Guido de correccao, variante 1, 3.1, n° 5).

Seguidamente, o professor pode explicar que, nos casos em que as regras contextuais ndo
ajudam na escolha do grafema, para uma melhor representacdo ortografica do som [s], deve-se
memorizar as formas lexicais em que ele ocorre.

A terminar, o professor recomendar um contacto permanente com as palavras que contém
estes grafemas para facilitar a sua memorizacao ou fixacdo. Tal pode ser feito da seguinte forma:

6. Pede que os alunos elaborem listas de palavras com grafemas que representam o som
[s]. As listas podem ser colocadas em cartazes em local bem visivel, na sala de aulas, para
permitir um contacto permanente com elas.

O mesmo exercicio pode ser feito com o registo ortografico dos sons [z] (que, em posi¢do

intervocalica, pode ser representado pelos grafemas <s>, <z> e <x>), [{] (que pode ser
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representado pelos grafemas <x> ou <ch> (em Ataque) e <z>, <s> ou <x> (em Coda) e,

finalmente, [3] (que, em Ataque, pode ser representado pelos grafemas <j> e <g>).

Pode ser util que o professor indique que é em inicio de silaba que os alunos tém mais
problemas e que as opgBes gréficas disponiveis para representar os sons sibilantes ndo sdo tdo
variadas em final de silaba.

Depois deste exercicio, os alunos podem resolver outra variante da tarefa, mas com o
mesmo tipo de procedimento. O objectivo da variante deste exercicio é i) mostrar que um sé
grafema pode representar diferentes sons (polivaléncia de grafemas) sé em posicdo de Coda, isto
é, em final de silaba. Por exemplo, o grafema <s> pode representar varias unidades sonoras, a

saber, [s], [z], [f] e [3], e ii) mostrar alguns contextos em que <s> é pronunciado como [s] ou [z].

Para o0 alcance deste objectivo especifico, o professor pode proceder da seguinte forma:

1. Pede que os alunos pronunciem os diversos sons representados pelo grafema <s> nas
seguintes palavras: pérsia, casa, pastas e musgo.

2. Em seguida, pede que os alunos formem listas de palavras em que cada um dos
grafemas (<c>, <z>, <x> e <g>) representa sons diferentes.

3. O professor solicita que os alunos leiam em voz alta todos os sons representados pelos
grafemas acima nas palavras que eles proprios seleccionaram.

4. Tomando em consideracdo as palavras usadas nos exercicios anteriores e outras
palavras, o professor pede aos alunos que organizem dois grupos de palavras: um em que 0
grafema <s> tem valor fonético [z] e outro em que 0 mesmo grafema € pronunciado como [s].

5. A partir da observacdo atenta das palavras dos dois grupos, o professor pede que 0s
alunos identifiguem os contextos em que <s> se realiza [z].

A partir dos exercicios atrds, e no ambito do objectivos i) e ii) acima, o aluno fica
consciencializado de que o <s> vale [z] em posi¢do intervocalica e vale [s] em inicio de palavra e
no inicio da silaba interior precedida de consoante. (veja-se 0 Guido de correc¢do, 3.1, variante 2,
n% 4 e 5).

O professor esclarece que esta regra contextual deve ser memorizada para ser aplicada
quando necessario.

Conclui-se que, para se evitarem erros € preciso um contacto directo e permanente com a

imagem das palavras para sua memorizacgao.
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3.2. Vogais nasais
A subcategoria das vogais nasais € uma das mais afectadas no corpus analisado. Conforme

foi referido anteriormente, alguns erros desta subcategoria tém como causas factores fonético-
fonoldgicos, nomeadamente a transferéncia da fala (cf. <engressei> por ingressei), e outros erros
tém como causa a complexidade de relagdes entre som e grafema (cf. <fam> por f&; <tenpo> por
tempo).

Para os erros que tém motivacdo fonética, iremos optar por uma estratégia que valorize a
consciencializagcdo e, para 0s que tém como causa a complexidade de relagcdes entre som e
grafema, recomenda-se, simultaneamente, estratégias de consciencializacdo, assim como de
memorizacgdo. E sobre estes alicerces cognitivos que vao ser sugeridas estratégias e actividades de
correccdo de erros ortograficos da subcategoria das vogais nasais.

3.2.1. Vogais nasais* (erros grafematicos)

O objectivo do exercicio aqui proposto é consciencializar o aluno de que, em portugués, a
nasalidade de vogais pode ser representada de formas variadas e que ha, em certos casos regras de
distribuicdo complementar.

De forma especifica, o aluno deve compreender que um som nasal, por exemplo, [8] ndo

integrado em ditongo, pode ser representado de maneiras diferentes. Exemplos: <am>, <an> e
<g>.

Para o alcance deste objectivo, o professor pode proceder da seguinte forma:

1. Organiza uma lista com algumas palavras que contém vogais nasais em que 0s alunos
tiveram dificuldades de representacdo. Veja-se, a seguir, a titulo de exemplo, algumas dessas
palavras: campo, empatia, 1a, impossivel, pompa, chumbo, nampula, entrevista, andar, infeliz,
tinto, fonte, mundo, irmazinha, atum, assim, bombom.

2. Pede que os alunos identifiqguem, sublinhando, todas as vogais nasais da lista de
palavras apresentada.

3. Em seqguida, o professor pede que os alunos formem grupos em que a nasalidade é
marcada com <m>, <n> e til (~). Pode-se sugerir que a informacdo seja organizada hum quadro

COMO 0 que Se segue:

** Uma vez que os problemas que se colocam no plano ortogréfico séo similares, incluiremos, nos exercicios aqui
propostos, a analise, ndo sistematica, de casos em que as vogais nasais surgem integradas em ditongos.
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Representacgéo ortografica da nasalidade das vogais

m n )

~

am, em, im, om, um an, en, in, on, un a

4. Depois da construcdo do quadro, o professor pede que os alunos tirem conclusdes no
que diz respeito a maneira como é marcada graficamente a nasalidade das vogais em portugués.

No fim, o professor sistematiza os dados, explicitando, que em portugués, a nasalidade dos
elementos vocalicos pode ser representada através de consoantes, <m>, <n> ou através de um
sinal diacritico, o til (~).

5. a) Com base nos mesmos dados, o professor pede que os alunos se concentrem nos
contextos de uso do <m> e <n> e extraiam regularidades.

A ideia é que sejam capazes de descobrir que i) <m> se utiliza quando a vogal se segue

uma consoante bilabial ou, com excepcdo de [8] (cf. 1&) em final absoluto; ii) <n> se utiliza

quando a consoante seguinte € de outra natureza.

b) Com base nos mesmos dados, o professor pede que os alunos expliquem o contexto de
uso do diacritico para marcar a nasalidade.

6. Depois de identificadas as regras, o professor pode orientar os alunos para resolverem
alguns exercicios de aplicacdo como 0s que se seguem:

a) A vogal nasal [6] pode ser representada pelos grafemas <om>, <on>, mas também <>.
Para cada caso, procura dois exemplos de palavras, que permitirdo perceber que <6> so é possivel
para representar a vogal quando esta faz parte de um ditongo com a glide palatal.

b) Apresenta 3 listas de palavras com as trés formas de nasalizacdo das vogais que
aprendemos.

Os dados apresentados nas respostas a 6, podem ser organizados num quadro que deve ser
colocado num ponto visivel, para permitir iniciar um processo de leitura das palavras,
acompanhado de reflexdo sobre a representacdo grafica das vogais nasais (veja-se o Guido de

correccdo, 3.2.1, variante 1, n°s 6. a) e b)).

Depois do exercicio atras, o professor pode levar os alunos a resolverem outra variante,
com o objectivo especifico de estes perceberem que um mesmo digrafo, <am>, por exemplo, pode

representar estruturas fonicas diferentes, como [8wW] e [8]; <em> pode representar [&j] e [€]; <en>
pode representar [£]] e [€].

Para o alcance desta meta, o professor pode proceder da seguinte maneira:

59



1. Fornece aos alunos uma lista de palavras, como por exemplo: cantam, campo, viagem,
empatia, entrar e bendizer. Pede que os alunos identifiqguem, nessa lista, sublinhando, todos os
grafemas que representam as vogais nasais.

2. A seguir, pede que pronunciem 0s sons que esses grafemas representam.

3. A partir destes exercicios, pode tirar a conclusdo de que um grafema pode representar
diferentes sons.

O professor pede que os alunos apliguem esta conclusdo genérica a um dos casos
concretos dos que estiveram em analise.

4. Considerando os mesmos dados, o professor pede que os alunos indiqguem os contextos

de ocorréncia dos sons / sequéncias [8wW], [&j], [&], [€]-

A ideia € que sejam capazes de descobrir que, nos casos aqui em estudo, i) <m> se utiliza

quando a vogal se segue uma consoante bilabial ou, com excepcdo de [&] (cf. 1d) em final

absoluto; ii) <n> se utiliza quando a consoante seguinte € de outra natureza. Devem tambem
observar que, em posi¢cdo final, ou em formas compostas com o elemento bem, as mesmas
sequéncias gréaficas representam ditongos.

5. Depois das regras identificadas, o professor pode orientar os alunos para resolverem o
exercicio de aplicacdo como 0 que se segue:

a) Procurar (no dicionario e/ou em textos diversos) exemplos de palavras em que 0s

grafemas <em>, <en> representam sons diferentes.

3.2.2. Vogais nasais (erros fonicos)

Em geral, os exercicios atras propostos para corrigir erros grafematicos da subcategoria
das vogais nasais, podem ajudar a resolver as dificuldades ortograficas desta subcategoria,
considerando que, se o aluno for capaz de compreender que um som nasal pode ser representado
por formas ortograficas diferentes, entdo espera-se que o aluno fique atento as palavras e
contextos em que devera usar grafemas nasais e, consequentemente, podera evitar também erros
ortograficos fonicos da subcategoria das vogais nasais. Contudo, um exercicio especifico para
corrigir erros desta subcategoria parece-nos recomendavel.

O objectivo especifico do exercicio € levar o aluno a reconhecer que a escrita fonética, as
vezes, leva ao erro ortografico, ou que a pronancia corrente das palavras nem sempre corresponde
a sua forma ortogréafica.

Para alcancar esta meta, o professor pode proceder da seguinte forma:
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1. Apresenta aos alunos uma lista de palavras que contém grafemas nasais e em que
enfrentaram dificuldades ortogréficas. Eis exemplos de palavras que podem constar dessa lista:
entrevista, entender, mensalmente, improvisar, impossivel, inscri¢ao, instalar.

2. O professor apresenta aos alunos uma lista de palavras, em que algumas estdo mal
grafadas. A lista pode ser a seguinte: intrevista, entender, messalmente, engressar, inserir,
escricdo, inscricdo e impossivel. Os alunos, com ajuda do dicionario, devem confirmar a
ortografia de cada uma destas palavras e, se ndo corresponder, devem corrigi-las.

No fim, o professor explica que os erros ortograficos registados tém a ver, provavelmente,
com o facto de alguns alunos transferirem para o plano grafico a forma como pronunciam certas

palavras (intrevista, messalmente, engressar, escri¢ao).

3.3. Vogais atonas
No ponto 3.2, capitulo Il, sobre relagcdes entre sons e grafemas do PE foi visto que, de

alguns processos fonologicos que afectam o vocalismo atono resultam varias situacGes de
poligrafia (0 som [i] é representado por <e> (cf. exame) ou por <i> (cf. filmar); o som [u] é
representado por <o> (cf. dormir) ou por <u> (cf. timulo)) e de polivaléncia de grafemas (o
grafema <e> pode representar o som [e] (cf. seco) ou [i] (cf. exame).

Regista-se nos falantes do PM alguma oscilacdo quando pronunciam as vogais atonas. Por
exemplo, podem pronunciar, por hipercorreccdo, pos[e]Jtivamente e ndo pos[i]Jtivamente;
inaug[o]racéo e ndo inaug[u]racéo; oport[o]nidade e ndo opurt[u]nidade.

Os erros da subcategoria das vogais atonas (cf. <posetivamente> por positivamente), em
geral, relacionam-se com transferéncia para a ortografia de aspectos fonético-fonoldgicos proprios

da oralidade no PM, conforme atras referido.

3.3.1. Vogais atonas: erros foneticamente motivados

Para erros de natureza fonética, sugerem-se estratégias que passam pela
consciencializacéo.

Os exercicios aqui propostos tém como objectivos especificos levar o aluno a i) perceber o
que é uma vogal atona (versus tonica), ii) perceber que a transferéncia da fala do aluno para o
plano grafico pode estar na origem dos erros ortograficos em vogais atonas e iii) compreender que
0 uso das vogais atonas <e> e <i> e <0> e <u> € regulado pela etimologia e historia das palavras.

Para o alcance dos objectivos atras definidos pode-se proceder da seguinte forma:

1. O professor manda os alunos registar as seguintes palavras nos cadernos: pato, estaca,

caju.
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2. Pede para os alunos pronunciarem, em voz alta, as palavras da lista acima, prestando
atencdo as partes ou vogais pronunciadas com maior intensidade. Sublinha essas vogais (pato,
estaca, caju). Depois explica-lhes que as vogais pronunciadas com maior intensidade e duragéo
designam-se “tonicas”.

3. A seguir, pede que pronunciem as mesmas palavras, desta vez, prestando atencdo as
vogais pronunciadas com menor intensidade e duracdo. Sublinha essas vogais (pato, estaca, caju).
Depois esclarece que as vogais pronunciadas com menor intensidade designam-se “atonas”.

4. Pede que reconhecam / identifiqguem, nas palavras que se seguem, as vogais atonas, por
contraste com as tonicas: emitir, hospital, anemia, engenheiro, monetario, comunidade, doenca.

5. Para consciencializar os alunos de que alguns erros de representacdo de vogais atonas
tém a ver com transcricdo da sua fala para a ortografia, o professor pode pedir que pronunciem
algumas das palavras que fazem parte da lista de erros: anemia, engenheiro, monetario, doenca.

No caso de haver alunos que pronunciem estas palavras como an[i]mia, eng[i]nheiro,
m[u]netario, d[u]enca, o professor explica-lhes que os erros ortograficos verificados nas
subcategorias das vogais atonas podem ter resultado do facto de os alunos terem transferido para o
plano gréafico a maneira como realizaram cada um dos sons destacados.

6. O professor orienta os alunos a preencherem o0s espacos vazios usando os grafemas <e>
ou <i> de modo a que as palavras estejam correctas do ponto de vista ortogréafico.

ital__ano; ald__&o; acor_ano; ald_ia; camon_ano e ar_ia.

A ideia € que, ao realizar este exercicio, 0 aluno tome consciéncia de que had uma
fundamentacéo histdrica para certas solugdes gréaficas, reforcando o conhecimento de que ndo ha
relacGes lineares entre os planos fonico e ortografico. Para tal, depois destes exercicios, 0
professor explicita que “O emprego do e e do i, assim como do o e do u em silaba atona, regula-se
fundamentalmente pela etimologia e por particularidades da histéria das palavras. Assim, se
estabelecem variadissimas grafias” (cf. AO sobre vogais atonas).

A seguir, o professor explica que “Sendo muito variadas as condi¢des etimologicas e
historico-fonéticas em que se fixam graficamente e e i ou 0 e u em silaba atona, é evidente que s6
a consulta dos vocabularios ou dicionarios pode indicar, muitas vezes, se deve empregar-se e ou i,

se 0 ou u” (cf. AO sobre vogais atonas).
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CAPITULO VI: CONCLUSOES E RECOMENDAGOES

1. Conclusoes

A presente pesquisa tinha como propdsito conhecer os tipos de erros ortograficos cometidos pela
populacdo-alvo, bem como compreender as causas de sua origem, para, assim, tornar possivel
sugerir estratégias e exercicios que ajudem a superar essas dificuldades especificas.

Relembre-se que o estudo teve como base um corpus constituido por erros ortograficos
extraidos de redacgdes, elaboradas em resposta a trés estimulos diferentes e produzidas por 39
informantes que frequentavam o 1° ano no IFP-Matola em 2012. Trata-se, portanto, de um grupo
de informantes para os quais 0 bom dominio da ortografia é essencial.

O estudo em referéncia teve quatro momentos fundamentais, nomeadamente, i)
enquadramento teorico; ii) definicdo de uma metodologia de investigacéo; iii) andlise de dados e
iv) elaboracdo de estratégias didacticas e exercicios.

No enguadramento tedrico, em geral, foi dada informacdo indispensavel para sustentar o
presente estudo tendo sido tratados alguns aspectos do sistema fonoldgico do PE nos dominios
segmental e prosodico. Para melhor explicarmos determinados erros ortograficos, foram também
abordados alguns aspectos relevantes da fonologia do PM. Tomando em consideragdo que se trata
de um estudo sobre ortografia do portugués, foi feita uma analise com enfoque em reflexdes sobre
diferencas entre ortografia e oralidade, onde se destacou que aquela requer aprendizagem formal.
No campo das relacBes ortograficas envolvendo sistemas alfabéticos de escrita, desenvolveu-se a
ideia de que, quando a relacdo entre unidades fonicas e graficas ndo € biunivoca, surgem
dificuldades adicionais na aprendizagem da ortografia. No final do capitulo, foi feita uma reflexao
sobre a relacdo entre consciéncia fonoldgica e aprendizagem da escrita, tendo-se concluido que o
treinamento explicito da consciéncia fonoldgica, em especial, a fonémica, facilita a aprendizagem
da escrita.

Quanto a metodologia adoptada nesta investigacdo, importa realcar o facto de termos optado
pela pesquisa qualitativa, em que usamos dados de observacdo. Um dos argumentos favoraveis
para esta op¢cdo metodoldgica é o facto de permitir a identificacdo das dificuldades ortograficas
especificas da populacdo auscultada Assim, o estudo permitiu estabelecer novas subcategorias de
erros.

Sem pdr em causa as vantagens da pesquisa qualitativa atras referidas, estamos conscientes
dos limites que a mesma nos impde. A este respeito, Gongalves (2010: 86) afirma que “estes
dados ndo contém frequentemente as estruturas que se pretende investigar, limitando assim
consideravelmente o alcance dos resultados alcangados”. Os dados analisados reflectem

claramente esta afirmacdo em virtude de os erros detectados decorrerem dos textos que 0s
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informantes produziram, e ndo de uma pesquisa orientada para a elicitacdo das diferentes unidades
fonoldgicas

No que se refere & analise geral de dados, importa destacar que os erros da populacéo
estudada distribuiram-se em trés grandes categorias, a saber, erros fonicos, erros grafematicos e
erros morfoldgicos, sendo que os do primeiro tipo sdo 0s mais numerosos (50.9%) no conjunto de
544 erros identificados. Pelas trés grandes categorias de erros atras referidas, distribuiram-se 12
subcategorias (excluiu-se da analise a subcategoria “outros” erros) de erros, consoante o tipo de
unidade ou estrutura afectada: erros incidindo sobre vogais (tonicas, atonas e nasais), ditongos
(orais e nasais) e consoantes (vibrantes, oclusivas, sibilantes, nasais e etimolédgicas) e erros de
estrutura da silaba e em constituintes morfolégicos.

A andlise de dados mostrou que, do total das 12 subcategorias atras referidas, as mais
afectadas sdo as subcategorias das consoantes sibilantes (23.3%), vogais nasais (15.8%) e vogais
atonas (11%). Observou-se que, N0 que respeita as consoantes sibilantes, ocorrem erros fonicos e
grafematicos, sendo estes Ultimos 0os mais numerosos (88,9%). Por esta razdo, para 0S erros
grafematicos envolvendo o registo destas consoantes foram propostas estratégias e exercicios de
treino. Observou-se também que, no que respeita as vogais nasais, destacam-se tanto erros fonicos
(52.3%) como grafematicos (47.7%). Este relativo equilibrio entre as duas categorias levou-nos a
propor estratégias e exercicios para ambos os casos. Finalmente, foi visto que todos os erros da
subcategoria das vogais atonas sdo fonicos. Para este tipo de erros também foram propostas
estratégias e exercicios.

Os factores fonético-fonologicos, a complexidade de relacGes entre som e grafema foram
apresentadas como provaveis causas dos erros identificados nas diferentes subcategorias.

Observou-se que a complexidade das relacdes fone-grafema e vice-versa que se observa na
lingua portuguesa constituiu a causa principal para os erros grafematicos, em especial, 0s que
afectam as consoantes sibilantes e as vogais nasais. Por seu lado, verificou-se que os factores
fonético-fonologicos foram a causa principal dos erros fonicos e, em especial, dos erros das
subcategorias das vogais atonas e vogais nasais.

Os exercicios/actividades propostos tiveram como base 0 pressuposto de que a escola pode
ajudar a corrigir os erros mais criticos através de diferentes estratégias, entre as quais se incluem a
consciencializacdo e a memorizacdo. Como foi oportunamente referido, os exercicios/actividades
sugeridos mostram, por um lado, a relevancia das estratégias referidas e, por outro, mostram como
é que elas podem ser implementadas na prética.

A terminar, importa destacar que, ao mostrar os diferentes tipos de erros cometidos pela

populacdo investigada, ao determinar as causas de sua ocorréncia, bem como ao sugerir
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estratégias e exercicios para as areas criticas, o presente estudo apresentou elementos para
responder a pergunta-chave “Que tipo de erros sdo cometidos por estudantes que frequentam o
curso de professores no IFP da Matola?” e respectivas sub-perguntas que o orientaram: “a) Quais
sdo as causas que levaram os estudantes a cometerem os erros identificados? b) Que estratégias e
exercicios podem ser sugeridos para a correc¢ao dos erros ortograficos identificados?”.

Espera-se que a presenta pesquisa dé a conhecer os problemas dos candidatos a professores
primarios, a nivel da ortografia, uma dimensdo que nunca tinha sido explorada até agora. Alé
disso o0 estudo mostra, de alguma maneira, deficiéncias dos programas e métodos de ensino
adoptados nos subsistemas do ensino primério e secundario, e sensibiliza para a necessidade de
dar mais atencdo as questdes ortograficas.

2. Recomendagdes

Face aos problemas ortogréficos identificados sugerimos que sejam produzidos materiais
instrucionais (cadernos de exercicios) destinados aos alunos do curso de formacao de professores
e de outros subsistemas, como ensino primario e secundario.

Devido ao facto de terem sido identificadas deficiéncias ao nivel dos programas e métodos
adoptados no ensino da ortografia, sugerimos também que seja feita uma revisdo dos programas
de ensino dos varios subsistemas com o objectivo de incluséo de temas de ortografia devidamente
acompanhados de recomendacdes metodoldgicas viradas para o ensino reflexivo/consciente.

Para dar sequéncia aos aspectos ortograficos identificados neste estudo, sugerimos que em
outros estudos possam ser propostas estratégias e exercicios de treino para todas as subcategorias
de erros identificadas e que para aquelas categorias que mereceram atencao por serem as mais
criticas, haja um aprofundamento que podera passar, por exemplo, por propostas de sequéncias
didacticas completas.

O presente estudo teve uma orientacdo correctiva, considerando a faixa etaria da populagéo-
alvo envolvida. Tomando em consideracdo que, se 0s erros ocorreram com uma populacdo com
uma média de 12 anos de escolarizacdo, terd havido falhas na adopc¢éo de estratégias preventivas
no inicio da instrucdo formal. Nesse sentido seria recomendavel que os investigadores da area
educacional desenvolvessem pesquisas que possam apoiar na definicdo de estratégias preventivas.

Tomando em consideracao as limita¢es da op¢do por uma pesquisa qualitativa, conforme
frisamos atras, propdem-se estudos com outro tipo de populacdo que, por exemplo, tenha L1s
diferentes das L1s da nossa populacdo-alvo. A partir deste tipo de estudos seria, ainda,
recomendavel uma pesquisa quantitativa - por exemplo, testes-orientados para a recolha de
situacbes grafematicas especificas em que, por hipdtese (by hypothesis), se espera que a

populacdo-alvo tenha dificuldades a nivel da ortografia.
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ANEXOS

Anexo | - Poligrafia e polivaléncia de grafemas no PE

Quadro 1: Relacao fone-grafema - poligrafia no dominio das vogais e glides orais

Fone | Grafema | Exemplo Contexto
[e] <a> casa, amarela Posicéo atona
cama Posicdo tonica seguida de consoante nasal
heterossilabica
<e> leiteiro Seguida de [j]
venho Posicdo ténica seguida de consoante palatal
heterossilabica
[#] <e> grandemente, secar Posicdo atona
<i> ministro Posicdo atona (por dissimilacao)
[i] <i> filme, filmar Posicao tonica ou atona
<e> exame Posicdo atona em inicio absoluto
[u] <u> timulo Posicdo tonica ou atona
<0> dormir Posicdo atona
1] <i> pai Ditongo decrescente com vogal oral
miar Posicdo atona em hiato
<e> maleavel Posicdo atona em hiato
[w] <u> pau Ditongo decrescente com vogal oral
suor Posicdo atona em hiato
<0> soar Posicdo atona em hiato

Quadro 2: Relacao fone-grafema - situacdes de poligrafia no dominio das vogais e glides nasais

Fone | Grafema/digrafo | Exemplo Contexto
[2] <am> campo, tambor Posicao inicial ou interior precedido de <p>
ou <p>
<an> antes,  andar, manta, | Posicdo inicial ou interior precedido de
mancha consoante diferente de <p> ou <b>
<> irmd, irmazinha Posicdo final ou interior em palavras
derivadas
[E] <em> empatia, temporal Posicdo inicial ou interior precedido de <p>
ou <b>
<en> entrar, lencol Posicdo inicial ou interior precedido de
consoante diferente de <p> ou <b>
[1] <im> enfim Final absoluto
impossivel, limbo Posicdo inicial ou interior seguido de <p> ou
<b>
<in> infeliz, tinto Posi¢do inicial ou interior seguido de
consoante diferente de <p> ou <b>
[0] <om> ombro, pompa Posi¢&o inicial ou interior seguido de <p> ou
<b>
bombom Final absoluto
<on> fonte, onda Posicdo inicial ou interior seguido de
consoante diferente de <p> ou <b>
<0> pde Em ditongo decrescente seguido de [j]
<um> umbigo, chumbo, Posi¢&o inicial ou interior seguido de <p> ou
[0] cumprir <b>
<un> untar, mundo, caruncho Posi¢do inicial ou interior seguido de
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consoante diferente de <p> ou <b>
[G] <e> mae, pde Ditongo decrescente com vogal nasal
<m> bem Ditongo decrescente com [E] em posi¢do
final
<n> bendizer _Dltorjgo decrescente com [8] em posicdo
interior
[W] <0> péo Ditongo decrescente com [2]
<m> amaram Ditongo decrescente com [8] em posi¢do
final

Quadro 3: Relagdo fone-grafema - poligrafia no dominio das consoantes

Fone Grafema Exemplo Contexto
[K] <c> cupido, cravo Inicio de silaba seguido de vogal <a>, <u> ou <0> ou
<qu> de consoante
guente, equipar Antes de <e> ou <i>
[a] <g> galo Inicio de silaba seguido de vogal a, 0 ou u
<gu> guerra, alguidar Antes de<e> ou <i>
[s] <c> cesto Inicio de silaba seguido de vogal e ou i
<¢> cancao Inicio de silaba interior seguido de vogal que ndo <e>
ou <i>
<s> sopa Inicio de palavra
pérsia, valsa Inicio de silaba interior precedida de consoante
<s5> massa Posicdo intervocalica
<x> auxilio
[z] <> mesa Posicao intervocalica
<x> exame Posicao intervocalica
<z> zebra Inicio absoluto
azar Posicao intervocalica
[f1 <s> pasta, estas Final de silaba seguido de pausa ou consoante surda
<> enxame, xaile, luxo, Inicio de silaba
extraordinario Final de silaba seguido de consoante surda
<ch> chuva, achar Inicio de silaba
<z> foz Final de palavra antes de pausa
[3] <g> giro, ligeiro Inicio de silaba seguido de <e> ou <i>
<j> jantar Inicio de silaba
<s> musgo Final de silaba seguido de consoante sonora
<z> felizmente Final de silaba interior seguido do sufixo -mente
<x> ex-ministro Final de silaba seguido de consoante sonora
[r] ou <r> rato, Inicio de palavra ou de silaba interior precedida de
[r] tenro, melro consoante
<rr> farra Posi¢do intervocélica
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Quadro 4: Relacdo grafema-fone - grafemas polivalentes no registo das vogais orais

Grafema Fone | Exemplo Contexto
<a> [a] casa Posi¢do tonica
[e] casa, amarela Posicdo atona
cama Posicdo tonica seguida de consoante nasal
heterossilabica
<e> [e] ferro Posicéo tonica
[e] Seco Posicdo tonica
[#] grandemente Posicéo atona
[i] exame Posicdo atona em inicio absoluto
[e] lenha Posicdo tonica seguida de consoante palatal
heterossilabica
leiteiro Posicdo tonica ou atona seguida de [i]
] mae, ledes Ditongo decrescente com vogal nasal
(i1 maleavel Posicdo atona em hiato
[o] estrada Posicdo atona em inicio absoluto seguida de sibilante
<i> [i] filme, filmar Posicao tonica ou atona
1] pai, saiote Ditongo decrescente com vogal oral
miar Posicdo atona em hiato
<0> [0] toca Posicéo tonica
[0] lobo Posicdo tonica
[u] lobo Posicdo atona
[w] soar Posicao atona em hiato
[W] péo Ditongo decrescente com vogal nasal
<u> [u] tumulo Posicdo tonica e atona
[w] pau Ditongo decrescente com vogal oral
suor Posicao atona em hiato

Quadro 5: Relacdo grafema-fone - representacfes gréaficas polivalentes no registo das vogais e

ditongos nasais

Grafema Fone | Exemplo Contexto
<am> [ew] | cantam Final 4tono absoluto
[8] ambiente, campo Posicdo inicial ou interior seguida de <p>ou <b>
<em> [8j]] | viagem Final absoluto
[€] empatia, lembrar Posicdo inicial ou interior seguida de <p> ou <b>
entrar, lencol Posicdo inicial ou interior seguida de consoante
<en> _ diferente de <p> ou <b>
[&]]
_ Em posicdo interior em palavras morfologicamente
bendizer complexas
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Quadro 6: Relacdo grafema-fone — grafemas polivalentes no registo das consoantes

Grafema Fone Exemplo Contexto
<c> [s] cesto Inicio de silaba seguido de vogais <e> ou <i>
[K] cupido, cravo Inicio de silaba seguido de vogais <a>, <0>, <u>
ou de consoante
[o] acgao
<g> [3] giro Inicio de silaba seguido de vogal <i>, <e>
[a] galo, gravar Inicio de silaba seguido de vogal <a>, <o0>, <u>
ou de consoante
<r> [r] mar, prato, muro Final de silaba, grupo consonantico, posicao
intervocélica
[R] ou | rato, tenro, melro Inicio de silaba e posicdo interior precedido de
[r] consoante
<s> [s] sopa Inicio de palavra
pérsia, valsa, tenso Inicio de silaba interior precedido de consoante
[2] mesa Posicdo intervocalica
os olhos Final de palavra seguido de vogal
[3] musgo Final de silaba seguido de consoante sonora
[f1 pastas Final de silaba seguido de pausa ou consoante
surda
[Z] exame Posicdo intervocalica
<Xx> [ enxame, xaile Inicio de silaba
[ks] torax Final da palavra
flexivel Posicdo intervocalica
<z> [z] zebra Inicio de palavra
azar Posicao intervocalica
[f1 foz Final de palavra antes de pausa
[3] felizmente Final de silaba seguido de sufixo
- mente

Anexo Il - Quadro de quantificacdo de erros

Informante Erros cometidos
NUmero de palavras gréficas

N° Cédigo Valores absolutos %
1 | ARS12MAP 1065 15 2.8
2 | ARS12INH 901 4 0.8
3 | ARN12ZAM 888 12 2.3
4 | CLO12ZAM 1416 28 5.2
5 | CON12NAM 860 9 1.7
6 | DIM12ZAM 882 11 2.0
7 | ERC12MAP 174 2 0.3
8 | EUG12ZAM 951 14 2.6
9 | FIL12GAZ 1898 14 2.6
10 | HEL12ZAM 1236 10 1.8
11 | ISA12MAP 759 5 1.0
12 | JAN12ZAM 980 7 1.2
13 | JOS12MAP 723 20 3.6
14 | MEL12ZAM 966 15 2.8
15 | NEI12MAP 798 17 3.1
16 | NIL12ZAM 722 22 4.0
17 | OSV12ZAM 1068 14 2.6
18 | PAU12ZAM 1265 15 2.8
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19 | TER12ZAM 753 6 1.1
20 | VIT12ZAM 890 9 1.7
21 | ALC12MAP 773 5 1.0
22 | ARM12ZAM 518 21 3.8
23 | BEL12ZAM 670 8 14
24 | CRI12INH 783 17 31
25 | DEL12ZAM 1229 59 10.8
26 | DIN12ZAM 172 8 14
27 | EVE12MAP 1206 7 1.2
28 | FAT12MAP 767 5 1.0
29 | FRA12NAM 974 3 0.5
30 | FRA12MAP 714 4 0.8
31 | GER12ZAM 978 13 2.3
32 | HEL12ZAM 1075 19 3.4
33 | JUL12ZAM 678 4 0.8
34 | LUC12SOF 659 18 3.3
35 | MAN12MAN 859 25 4.5
36 | OLG12ZAM 930 12 2.3
37 | SAF12ZAM 546 26 4.8
38 | SER12NAM 624 15 2.8
39 | YAS12ZAM 771 26 4.8
TOTAL 34721 544 100
Anexo 111 - Perfil sociolinguistico dos informantes
VARIAVEL Ne %
IDADE 17-26 35 100%
NATURALIDADE Zambézia 22 56.4%
Maputo 9 23%
Nampula 3 7.6%
Inhambane 2 5.1%
Gaza 1 2.5%
Manica 1 2.5%
Sofala 1 2.5%
SEXO Feminino 20 51.2%
Masculino 19 48.7%
LINGUA MATERNA Elomwe™ (Emakhuwa) 18 46.1%
Xichangana 9 23%
Echuwabu 6 15.3%
Cicopi 2 5.1%
Cisena 1 2.5%
Cishona 1 2.5%
Xirhonga 1 2.5%
Portugués 1 2.5%
NIVEL DE INGRESSO 102 Classe 11 28.3%
122 Classe 28 71.7%

* Segundo Sitoe e Ngunga (2000: 67), Elémwe é uma das variantes do Emakhuwa falado nas provincias de Nampula
(distritos de Malema, parte de Ribawe, parte de Murrupula e parte de Moma) e Zambézia (distritos de Gurue, Gilé,
Alto Moldécue e lle).
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Anexo 1V - Identificacdo dos erros ortogréaficos por informante e tipo de texto

N° Cadigo Textos produzidos
Autobiografia Relatdrio sobre praticas pedagogicas Exposicao escrita
1 | ARS12MAP mais [2x] (= mas), ssim | exclarecer ( = esclarecer), razuaveis ( = | require ( = requer),
(=sim), razoaveis), a ( = ha), de mais (= epelepsia ( = epilepsia)
demais), em fim (= enfim), quarteréo (
= quarteirdo), costatei ( = constatei),
posetivamente ( = positivamente),
munitérias ( = monetérias),

2 | ARS12INH murro ( = muro), convista ( = com afim (=afim)
vista), insentivasse ( = incentivasse)

3 | ARN12ZAM engressei ( = ingressei), posectivos [ 2 X] ( = positivos), irmauzinhos ( =
resenciamento ( = infrastruturas ( = infra-estruturas), iram | irmaozinhos)
recenseamento) (=irdo), a [2x] ( = ha), decoridas (=

decorridas), carreia (= carreira), ten-se
( =tem-se)

4 | CLO12ZAM escricdo (= inscrigdo), emfrentar ( = enfrentar), assentuada ( = | contribuente (=
adimitiu ( = admitiu), acentuada), teritério ( = territorio), contribuinte),
esperimental ( = atarde ( = a tarde), comdicdes ( =
experimental), condicdes), emprovizadas (=
comversar ( = conversar) | improvisadas), adijunto ( = adjunto),

hospetal [4x] ( = hospital),
recaptulavam ( = recapitulavam), siclo
(= ciclo), a (=ha), timha ( = tinha),
intrepertavam ( = interpretavam),
atravez ( = através), ouve ( = houve),
comtrolo ( = controlo), encaregados ( =
encarregados), enfraestruturas ( =
infra-estruturas), mas ( = mais),
lecionar ( = leccionar), respetivas ( =
respectivas)

5 | CON12NAM adimissdo ( = admissdo) | a [2x] (= hd), recindo ( = recinto), lincenciatura ( =
constragimentos [2 X] (= licenciatura), adimitido (
constrangimentos) = admitido), respeitiva ( =

respectiva)

6 | DIA12ZAM regesto ( = registo), imformacao [2x] ( = informacdo), quarterdo ( = quarteirdo),
engressei ( = ingressei), intrevista [2x] ( = entrevista), apois (= | expoenente ( = expoente)
fam ( = fa) apos), quarterdes ( = quarteirdes)

7 | ERC12MAP proficional (= | e contribuente ( =
profissional) contribuinte)

8 | EUG12ZAM barrulho ( = barulho) a cerca ( = acerca), ouve ( = houve), estam ( = estdo)

continos ( = continuos), demanhd ( =
de manhad), exepto ( = excepto), a ( =
ha), a[2x] (=ha), imformatica (=
informaética), percoria ( = percorria),
€Om Nnosco ( = connosco)

9 | FIL12GAZ matural ( = natural), mo | napula ( = nampula), estam ( = estao),
(=no), da quilo (= adjutos ( = adjuntos), mais ( = mas),
daquilo), dizisti ( percoriam ( = percorriam), conversao (
=desisti), dicidi ( = = conversam), médo [2 x] ( = ndo), da
decidi) quela ( = daquela),

10 | HEL12ZAM careira ( = carreira), interesante (

interessante), apois ( = ap0s), apartir
[2x] (‘a partir), vintiunhas (=
ventoinhas), espectativas ( =
expectativas), aque (= aqui), pudem
[2x] (= podem)

11 | ISA12MAP emetido ( = emitido) convesional ( = convencional) emetido ( = emitido),

esponente ( = exponente),
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a(=hd)

12 | JAN12ZAM segundaria ( = intrevista ( = entrevista), a(=ha)
secundaria), engressei (= | aprefeicoamento ( = aperfeigoamento),
ingressei) abituada ( = habituada), requere (=

requer)

13 | JOS12MAP consigui ( = consegui), asisténcia [3x] (= assisténcia), oge (= esponente [4x] (=
curgo (= curso), hoje), consiguimos ( = conseguimos), exponente), faculidade (=
feragem ( = ferragem), cumunidade ( = comunidade), intenda ( | faculdade), transferenca (
dicide (= decide), = entenda), esplicacdo ( = explicagdo), | = trasferéncia)
copetente (= apois (= apds)
competente)

14 | MEL12ZAM extrutura ( = estrutura),

aprefeisoamento ( = aperfeicoamento),
razudvel ( = razoavel), apartir [2 X] (=
a partir), abituada ( = habituada),
criancise ( = criancice), avontade (a
vontade), verfiquei ( = verifiquei),
intender ( = entender), assiste ( =
assisti), insentivar ( = incentivar),
negactivos ( = negativos), enserimos (
= inserimos), unanimos ( = unanimes)

15 | NEI12MAP novisentos ( = surgio (= surgiu), simplismente ( = procedir ( = proceder)
novecentos), ingrecei (= | simplesmente), sisenta ( = sessenta), a (
ingressei), algums ( = = hd), enaugoracdo ( = inauguracao),
alguns), cer ( = ser), proseguiu (= prosseguiu), consedeu ( =
comcretizar (= concedeu), insentivando [2 X] (=
concretizar) incentivando), apoando ( = apoiando),

comclusdo ( = conclusao)

16 | NIL12ZAM concluio ( = concluiu), imdice ( = indice), imtroducdo ( = meta (= neta)
comversar (= introducéo), convecentes ( =
conversar), tenpo (= convincentes), apartir ( = a partir),
tempo), comversar ( = tiverdo ( = tiveram), ma ( = na), amos (
conversar), mimhas (= =anos) mao ( = ndo), quarterdes ( =
minhas), tenpo ( = quarteir@es), fumciomarios ( =
tempo), briquei ( = funcionarios), acorddo ( = acordam),
brinquei), imstituto ( = enpresas ( = empresas), ma ( = na)
instituto)

17 | OSV12ZAM segundaria ( = intrevista [4 X] ( = entrevista),
secundaria), engrecei (= | adgueridos ( = adquiridos), apartir [2
ingressei), predreiros (= | x] (= a partir), com tudo ( = contudo)
pedreiros), calpenteiros (
= carpinteiros),
capacidado ( =
capacitado), duencas (=
doengas)

18 | PAU12ZAM nanpula ( = nampula), textes ( = testes), apartir [2X] (= a responsabilisou (=
adimissdo ( = admissdo), | partir), a ( = hd), asimilados (= responsabilizou), cituago
jinastica ( = gindstica), assimilados), recenceamento ( = ('situacdo), fanilia (=
porcento (= por cento) recenseamento), bairo ( = bairro), familia), teem ( = tém),

acaresciada® (=
carenciada)

19 | TER12ZAM adiquiri ( = adquiri), Costatei ( = constatei), posetivamente ( | sitada ( = citada)
padrdes ( = patrdes) = positivamente), munitarios ( =

monetarios)

20 | VIT12ZAM aprefeicoamento ( = aperfeicoamento), | precissam ( = precisam),
envolta ( = em volta), rasuavel ( niguém ( = ninguém), ves
razoavel), pertrubam ( = perturbam), (= vez), nessecidade (=
parulho (= barulho) necessidade)

** Néo se trata de um mero desvio ortografico, pois parece haver também desconhecimento lexical.
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21 | ALC12MAP concori ( = concorri) conserne[2x] ( = concerne) cita ( = sita), guarantir ( =

garantir)

22 | ARM12ZAM extenco (= extenso), pré- | comtacto (=contacto), a pois (= ap6s), | exponiete [3X] (=
univercitario (= pré- adijunto ( = adjunto), aser ( = a ser), exponente), a ( = hd),
universitario), aser (= a cunhecemos [2x] ( = conhecemos), quidados ( = cuidados),
ser) prublemas ( = problemas), quarterdo ( | aplepecia ( = epilepsia ),

= quarteirdo) asua (=asua), a judar (=
ajudar), preucupante ( =
preocupante), excilencia (
= exceléncia)

23 | BEL12ZAM teve (= tive) atarde [2x] ( = a tarde), anoite (= a a (=ha),

noite), engresso (= ingresso), apartir (=
a partir), contesto (= contexto)

24 | CRI12INH rezenha ( = resenha), avida [2x] ( = havida), quarterdo [5x] ( | apartir ( = a partir),a (=
convista ( = com vista), = quarteirdo), oportonidade (= ha), mas (= mais)
comencei ( = comecei), oportunidade), messalmente ( =
escricdo (= inscrigdo) mensalmente), comimoracoes (

comemoragoes)

25 | DEL12ZAM frecuentar (= encino ( = ensino), conseliar (= herdes ( = herois),
frequentar), conceguia (= | conciliar), adiquirir ( = adquirir), encontrdo (= encontram),
conseguia), sexao (= abilidades ( = habilidades), descentes instututo (= instituto),
seccdo), repete (= repeti), | (= discentes), inigio (= inicio), duranti | ausemtou (= ausentou),
encino (= ensino), poiz ( | ( =durante), relacto ( = relato), probulemas (=
= pois), emicgdo (= aprezentacdo ( = apresentacdo), apoiz (| problemas), semdo (=
emissdo) = ap6s), parabenisou ( = parabenizou), | sendo), temdo ( = tendo),

concideracdo ( = consideracdo), comta ( = conta),
aciduidade ( = assiduidade), proficdo ( | frequemtamos (=
= profissdo), intrevista ( = entrevista), frequentamos),
percursso ( = percurso), musulumano (| dificulidades ( =
= muculmano), a pois ( = ap6s), dificuldades), comsulta (
comstruida ( = construida), mulhris (= | = consulta), emcomtra ( =
mulheres), dozificadas ( = dosificadas), | encontra), serto ( = certo),
bairo (= bairro), sinpatia ( = conceguio (= conseguiu),
simpatia), gentilesa (= gentileza), aseguir (= a seguir),
focem (= fossem), acisténcia [ 2x] (= | tranferi-se (=
assisténcia), com migo ( = comigo), a transferisse), expero (=
serca ( = acerca), coresponder (= espero)
corresponder), prespectivas ( =
perspectivas), fims ( = fins), comselho
(= conselho), comfirmacéo (=
confirmacdo), avontade (= & vontade)

26 | DIN12ZAM afim (= a fim), apartir [5x] (=a
partir), adiquirir ( = adquirir), visdo ( =
visam)

27 | EVE12MAP adquerir ( = adquirir), cituada ( = enchasso ( = inchaco),
situada), possitiva ( = positiva), com constantimente ( =
tudo ( = contudo) constantemente),

penomenia (=
pneumonia)

28 | FAT12MAP engressei ( = ingressei) a (= hd), estalacdes ( = instalagdes) a (=ha), por tanto ( =

portanto)

29 | FRA12NAM desponivel (= intrevestado ( = entrevistado) a(=ha)
disponivel)

30 | FRA12MAP engresso ( = ingresso) sertos ( = certos), “a (=hd), lecgionam (=

leccionam)

31 | GER12ZAM convista ( = com vista), aprendisagem ( = aprendizagem), a pos (=apos), a (=ha),
extenco (= extenso) imprimi-se ( = imprime-se), a pos (= inserto ( = incerto),

apos), quarterdo [5x] (= quarteirdo)
32 | HEL12ZAM procegue [2X] (= fazes ( = fases), tiverdo ( = tiveram),

prossegue)

auzentava ( = ausentava), extruturas
[2x] ( = estruturas), discugdo (=

76




discussao), concenco (= consenso),
alcansar (= alcangar), adiministrativas
( = administrativas)

33 | JUL12ZAM a[2x] (=ha) a (=hd), expdz (=

exp0s),

34 | LUC12SOF pesqueca ( = pesquisa) a (= ha), convicional (= a[3x] (=hd), cem [ 2x] (
convencional), povuado[2x] (= = sem), niguém [2x] (=
povoado), professore ( = professor) ninguém), asisténcia (=

assisténcia), transferi-se
[2X] ( transferisse),
poderam ( = poder&o),
iram ( = iréo)

35 | MAN12MAN sivil (= civil), erata ( = errata), refitério [2x] (= respetosamente ( =
profecional (= refeitorio), a (= ha), reficdo (= respeitosamente),
profissional) refeicdo), quarterdo (= quarteirdo), adiministrador (=

elecdo ( = eleicdo), sertos ( = certos), administrador), mas (=

espectativa ( = expectativa), com tudo ( | mais), regrecou ( =

= contudo), constitue ( = constitui), regressou), regrecar ( =

aque (=aqui) regressar), esponente ( =
exponente), serto ( =
certo), muinto ( = muito),
acisténcia (= assisténcia),
diabolco ( = diabolico),
diferimento (=
deferimento)

36 | OLG12ZAM sujestOes ( = sugestdes), | directo ( = direito), a [2x] (= ha), cita ( | encino (= ensino),
acessora ( = assessora), = sita), mais (= mas), direito (= corecta (= correcta)
constureira (= directo)
costureira), volebol ( =
voleibol)

37 | SAF12ZAM corso ( = curso), com comclusdo ( = concluséo), corso (= apois [2x] (ap6s), lezdo
corer (= concorrer), Curso), possue (= possui), moro (= [2X] (= les&o), direicto ( =
nuca ( = nunca) muro), primera ( = primeira), sertos (= | direito), cirugia ( =

certos), espectativa ( = expectativa), cirurgia), viage ( =

com tudo ( = contudo), constutue (= viagem), misédo ( =

constitui), aque (= aqui), pedagosgicas | missao), permetir ( =

( = pedagdgicas), aulunos ( = alunos) permitir), emcontra [2X]
(encontra)

38 | SER12NAM concervagdo (= conservacdo), preves (| bairo ( = bairro), a (= hd),
= breves), intrevista ( = entrevista), carantir
técada ( = década), sobre tudo ( = (= garantir), de mais (=
sobretudo), apoz (= ap6s), concervacdo | demais), senério (=
(= conservacdo), adenter ( = atender), cenario), animia ( =
cardeiras ( = cadeiras) anemia)

39 | YAS12ZAM promenorizada (= suprevisora (supervisora), vezis ( = recen ( = recém),

pormenorizada),
precurso ( = percurso),
desemvolvidas (=
desenvolvidas), dos [3x]
(= aos), disporto ( =
desporto), enginheiro ( =
engenheiro)

vezes), devidida ( = dividida), possue (
= possui), comvoca ( = convoca),
enserida ( = inserida), familharizacéo (
= familiarizacédo), sobre saltos ( =
sobressaltos)

dependen ( = dependem),
tenpo ( = tempo), ten
[2X] (=tem), en (= em),
alguen ( =alguém), antis
(=antes), acima (=
acima)
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Anexo V - Quadro sociolinguistico dos informantes

Ne° Caodigo Idade | Naturalidade | Sexo L1 Nivel de ingresso
1 ARS12MAP 22 Maputo F Xichangana 122 classe
2 ARS12INH 19 Inhambane M Cicopi 122 classe
3 ARN12ZAM 22 Zambézia M Elémweé (Emakhuwa) 122 classe
4 CLO12ZAM 22 Zambézia F Elémweé (Emakhuwa) 102 classe
5 CON12NAM | 19 Nampula M Emakhuwa 122 classe
6 DIA12ZAM 19 Zambézia M Elémweé (Emakhuwa) 122 classe
7 ERC12MAP 21 Maputo F Xichangana 102 classe
8 EUG12ZAM 20 Zambézia F Elomwe (Emakhuwa) 122 classe
9 FIL12GAZ 19 Gaza M Xichangana 102 classe
10 HEL12ZAM 21 Zambézia M Echuwabu 102 classe
11 ISA12MAP 22 Maputo F Xichangana 102 classe
12 JAN12Z AM 19 Zambézia F Elomwe (Emakhuwa) 102 classe
13 JOS12MAP 23 Maputo M Xichangana 102 classe
14 MEL12ZAM 22 Zambézia F Elémwe (Emakhuwa) 122 classe
15 NEI12MAP 19 Maputo F Xichangana 102 classe
16 NIL12ZAM 19 Zambézia F Echuwabu 122 classe
17 OSV12ZAM 23 Zambézia M Elémweé (Emakhuwa) 122 classe
18 PAU12ZAM 22 Zambézia M Elémwe (Emakhuwa) 122 classe
19 TER12ZAM 25 Zambézia F Elomwe (Emakhuwa) 122 classe
20 VIT12ZAM 23 Zambézia M Elémwe (Emakhuwa) 122 classe
21 ALC12MAP 20 Maputo M Xichangana 122 classe
22 ARM12ZAM | 22 Zambézia F Elémweé (Emakhuwa) 122 classe
23 BEL12ZAM 22 Zambézia M Elémwe (Emakhuwa) 122 classe
24 CRI12INH 18 Inhambane M Cicopi 122 classe
25 DEL12ZAM 22 Zambézia F Elomwe (Emakhuwa) 122 classe
26 DIN12ZAM 22 Zambézia M Elomwe (Emakhuwa) 122 classe
27 EVE12MAP 26 Maputo F Xichangana 122 classe
28 FAT12MAP 17 Maputo F Xichangana 102 classe
29 FRA12NAM 22 Nampula F Emakhuwa 122 classe
30 FRA12MAP 25 Maputo M Xirhonga 122 classe
31 GER12ZAM 23 Zambeézia M Echuwabu 122 classe
32 HEL12ZAM 21 Zambézia M Elomwe (Emakhuwa) 122 classe
33 JUL12ZAM 19 Zambézia F Elomwe (Emakhuwa) 102 classe
34 LUC12SOF 20 Sofala M Cisena 122 classe
35 MAN12MAN | 22 Manica M Cishona 102 classe
36 OLG12ZAM 24 Zambézia F Echuwabu 122 classe
37 SAF12ZAM 25 Zambézia F Echuwabu 122 classe
38 SER12NAM 22 Nampula M Emakhuwa 1228 classe
39 YAS12ZAM 19 Zambézia F Portugués 122 classe
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Anexo VI - Categorizacdo de erros*
1. Vogais orais
Quadro 1.1. vogais tonicas

Vogais | Grafemas Caso do corpus Total
Norma | Erro Erros fonicos N° | %
[ VI <i> <e> | regesto ( = registo); aque [2x] ( = aqui); assiste ( = 11 | 61.2%
assisti); teve ( = tive); repete ( = repeti); pesqueca ( =
pesquisa), constitue [2x] ( = constitui); possue [2X] ( =
possui)
[e] <e> <i> require ( = requer) 1 5.5%
[e] <e> <i> procedir ( = proceder) 1 5.5%
[d] <o0> <u> | pudem [2x] ( = podem) 2 11.2%
[u] <u> <0> | corso [2x] ( = curso); moro ( = muro) 3 16.6%
Total 18 | (100%)
Quadro 1.2. Vogais atonas
Vogais | Grafemas Casos do corpus Total
Norm | Erro Erros fonicos Ne %
a
[i] <i> <e> | posetivamente [2x] ( = positivamente); epelepsia ( = 19 31.6%
epilepsia); posectivos ( = positivos); hospetal [4x]( =
hospital); emetido [2x] ( = emitido); enaugoracdo ( =
inauguracdo); descents ( = discentes); adquerir ( = adquirir);
desponivel ( = disponivel); esolada ( = isolada); profecional
( = profissional); permetir ( = permitir); devidida ( =
dividida); adgueridos ( = adquiridos)
<u> | instututo ( = instituto); constutue ( = constitui) 2 3.3%
[1] <e> <i> dizisti ( = desisti); dicidi [2]( =decidi); consigui ( = 22 37%

consegui); conseguimos ( = consiguimos); novisentos ( =
novecentos); simplismente ( = simplesmente); sisenta ( =
sessenta); mulhris ( = mulheres); constantimente ( =
constantemente); animia ( = anemia); disporto ( =
desporto); enginheiro ( = engenheiro); vezis ( = vezes);
antis ( = antes) imprimi-se ( = imprime-se);

munitarias ( = monetarias); munitarios ( = monetarios)
excilencia ( = exceléncia); comimoracg0es ( =
comemorag0es); diferimento ( deferimento) duranti ( =
durante)

“® Nesta categorizacdo sdo indicadas as realizacdes fonéticas proprias da variedade padrdo do PE, nem sempre
coincidentes, sobretudo no dominio do vocalismo, com as do portugués falado em Mogambique. Outro aspecto que
deve ser observado tem a ver com o facto de na organizacdo dos dados nas diferentes subcategorias ter havido
preocupacdo na distin¢do entre erros fonicos, grafematicos e morfologicos.
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[e] <e> <a> | aplepecia ( = eplepsia) 1 1.6%
[i] <e> <i> resenciamento (= recenseamento) 1 1.6%
[u] <0> <u> | cumunidade ( = comunidade); munitarias ( = monetérias); 12 20%
munitarios ( = monetarios); razuaveis [2x] ( = razoaveis);
razuavel ( = razoavel); prublemas ( = problemas); duencas (
= doencas); cunhecemos [2x] ( = conhecemos); povuado
[2X] ( = povoado)
<u> <0> | enaugoracdo ( = inauguracdo); oportonidade ( = 2 3.3%
oportunidade)
[o] <0> <u> | preucupante ( = preocupante) 1 1.6%
Total 60 100%
Quadro 2. Vogais nasais
Vogal | Norma | Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos Erros grafematicos N° %
[2] <a> <am> fam (= f&) 1 1.2%
<am> <an> nanpula (= nampula) 1 1.2%
<a> napula ( = nampula) 1 1.2%
<an> <a> constragimentos [2x] ( = 2 2.3%
constrangimentos)
[€] <en> <in> intrevista [9x] ( = 12 | 13.9%
entrevista); intrevestado (
= entrevistado); intenda (
= entenda); intender ( =
entender)
<em> <en> tenpo [3x]( = tempo); 4 4.6%
enpresas ( = empresas);
<en> <em> emfrentar ( = enfrentar); 9 10.5%
ausemtou (= ausentou);
semdo ( = sendo); temdo (=
tendo); frequemtamos ( =
frequentamos); emcomtra
[3X] ( = encontra);
desemvolvidas (=
desenvolvidas)
<en> <e> messalmente ( = 2 2.4%
mensalmente);
convesional ( =
convencional)
<en> <i> convicional ( = 1 1.2%
convencional);
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[1] <in> <en> engressei [4x]( = 13 | 15.2%
ingressei), enfraestruturas
(= infra-estruturas);
contribuente [2x] ( =
contribuinte); enserimos (
= inserimos); engrecei ( =
ingressei); engresso [2x] (
= ingresso); enchasso ( =
inchago); enserida ( =
inserida)
<im> <em> | emprovizadas ( = 1 1.2%
improvisadas)
<in> <im> imformatica ( = informatica); | 7 8.1%
imformagéo [2x] ( =
informacdo); imstituto ( =
instituto); imdice ( = indice);
imtroducdo ( = introducéo);
fims ( = fins)
<im> <in> sinpatia ( = simpatia) 1 1.2%
<in> <i> briquei ( = brinquei); 3 3.4%
niguém [2x] (=
ninguém)
<in> <e> escricdo [2x] (= 4 4.6%
inscricdo); convecentes (
= convincentes);
estalacOes ( = instalagdes)
[0] <on> <om> comversar [3x] (= 16 | 18.6%
conversar); comdi¢des ( =
condi¢Ges); comtrolo ( =
controlo); comcretizar ( =
concretizar); comclusdo [2x]
( = conclusdo); comtacto (=
contacto); comstruida ( =
construida); comta (= conta);
comsulta ( = consulta);
emcomtra ( = encontra);
comselho ( = conselho);
comfirmacgéo (=
confirmacéo); comvoca ( =
convoca)
<on> <0> costatei [2x] ( = constatei) 2 2.3%
<om> <0> copetente [2x] (= 2 2.3%

competente)
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[a] <un> <um> algums ( = alguns); 2 2.3%
fumciomarios ( =
funcionérios)
<un> <u> adjutos ( = adjuntos); 2 2.3%
nuca ( = nunca)
Total 86 | 100%
Quadro 3. Ditongos orais
Ditongos | Norma | Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos N° %
[aj] <ai> <a> | mas [ 4x] (= mais) 4 10.6%
[o]] <oi> <Ge> | herdes ( herois) 1 2.6%
[ew] <ao> <do> | 8os [3x] (=ao0s) 3 7.9%
[ew] <eu> <0> | penomenia ( = pneumonia) 1 2.6%
[iw] <iu> <io> | concluio ( = concluiu) 1 2.6%
[e ] <ei> <e> | quarterdo [13x] ( = quateirdo); favoraves ( = 19 50%
favoraveis); feticeira (= feiticeira); respetosamente (
respeitosmente); elecdo ( = elei¢do); volebol (=
voleibol); primera (= primeira)
<i> reficdo ( = refei¢do); refitorio [2x] ( = refeitdrio) 3 7.9%
[ oj] <0i> <0> | apoando ( = apoiando) 1 2.6%
[ uj] <ui> <ue> | possue [2x] ( = possui); constitue [2x] ( = constitui) 4 10.6%
[ ow] <ou> <0> | esto (= estou) 1 2.6%
Total 38 100%
Quadro 4. Ditongos nasais
Ditongos | Norma | Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos N° %
[&] <em> <@g> | viage (= viagem) 1 11.1%
<en> | ten [3x] ( = tem); recen ( = recém) ; dependen ( = 7 77.8%
dependem); en (= em); alguen ( = alguém)
[BwW] <8o> <au> | irmé&ozinhos ( = irmauzinhos) 1 11.1%
Total 9 100%
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5. Consoantes
Quadro 5.1. Consoantes vibrantes

Consoante | Norma | Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos N° %
[c] <r> <rr> | murro ( = muro); barrulho ( = barulho) 2 11.8%
[rlou[r] | <rr> <r> | decoridas ( = decorridas); teritorio ( = territorio); 15 |88.2%
encaregados ( = encarregados); percoria ( =
percorria); percoriam ( = percorriam); careira ( =
carreira); feragem ( = ferragem); bairo [3X] ( =
bairro); concori ( = concorri); coresponder ( =
corresponder); erata ( = errata); corecta ( =
correcta); com corer ( = concorrer)
| Total 17 | 100%
Quadro 5.2. Consoantes oclusivas
Oclusivas Norma Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos Erros grafematicos Ne %
[t] <t> <d> | recindo ( = recinto); 4 | 30.8%
capacidado ( =
capacitado); padrdes
( = patr@es); adenter (
= atender)
[d] <d> <t> técada ( = década) 1 | 7.7%
<b> < p> | parulho ( = barulho); 2 | 15.4%
[ b] preves ( = breves)
[K] <c> < @g> | segundaria [3x] (= 3 | 23%
secundaria)
<g> quidados ( = cuidados) 1 | 7.7%
<g> <c> frecuentar ( =frequenter) |1 | 7.7%
<qu> <gu> | adgueridos (= 1 | 7.7%
adquiridos)
Total 13 | 100%
Quadro 5.3. Consoantes sibilantes
Grafemas Casoa do corpus Total
Nor | Erro Erros fonicos Erros grafematicos N° %
ma
[s] <s> | <c> resenciamento (= recenseamento); cer (| 19 15%

= ser); cituagdo ( = situacdo); cita [2x] (
= sita); pré-univercitario ( = pré-
universitario); conceguia ( = conseguia);
conceguio ( = conseguiu); encino [3x] (
= ensino); concideragdo ( =
consideracdo); cituada ( = situada);
concencgo ( = consenso); cem [2x]( =
sem); concervagao [2x] (=
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conservacgéo); aplepecia ( = epilepsia)

<¢>

extenco [2x] ( = extenso); concengo ( =
€oNnsenso); curco ( = curso)

3.2%

<s5>

percursso ( = percurso); ssim ( = sim);
messalmente ( mensalmente)

2.4%

<Cc>

<S>

insentivasse ( = incentivasse); insentivar
(= incentivar); insentivando [2x] (=
incentivando); resenciamento (=
recenseamento); siclo ( = ciclo);
criancise ( = criancice); novisentos ( =
novecentos); consedeu ( = concedeu);
sitada ( = citada); conserne [2x] (=
concerne); conseliar ( = conciliar);
serto(s) [5x] ( = certo(s)); a serca ( =
acerca); inserto ( = incerto); sivil ( =
civil); senario ( = cenario)

22

17.4%

<SS>

assentuada ( = acentuada);
nessecidade(s) [2x] ( = necessidade(s))

2.4%

<¢>

inigio ( = inicio); leccionam (=
leccionam)

1.5%

<¢>

<s$>

aprefeisoamente ( =
aperfeicoamento);
musulumano ( =
mugulmano);

alcansar ( = alcancar)

2.4%

<S5S>

enchasso ( = inchago)

0.8%

<S§S>

<c>

proficional ( = profissional); profecional
( = profissional); ingrecei ( = ingressei);
engrecei ( = ingressei); nessecidade(s)
[2x] ( = necessidade(s)); aciduidade ( =
assiduidade); focem ( = fossem);
acisténcia [3x] ( = assisténcia);
procegue [2x] ( = prossegue); acessora (
= assessora)

14

11%

<¢>

proficdo ( = profissdo); discucéo (=
discusséo); regregou ( = regressou);
regrecar ( = regressar)

3.2%

<s>

interesante ( =
interessante);
asisténcia [3X] ( =
assisténcia); sisenta (
= sessenta);
proseguiu ( =
prosseguiu);
asimilados ( =
assimilados);

7%
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asegurar ( =
assegurar); misdo ( =
misséo)
<cg> emiccdo (= emisséo) 1 0.8%
[z] <z> | <s> responsabilisou ( = responsabilizou); 3 2.4%
gentilesa ( = gentileza); aprendisagem (
= aprendizagem)
<s> | <z> emprovizadas ( = improvisadas); dizisti | 10 7.8%
( = desisti); rezenha ( = resenha);
aprezentagdo ( = apresentacao);
parabenisou ( = parabenizou);
dozificadas ( = dosificadas); fazes ( =
fases); auzentava ( = ausentava); lezdo
[2X] ( = les&o)
<ss> precissam ( = 2 1.5%
precisam); possitiva (
= positiva)
<¢> pesqueca ( = 1 0.8%
pesquisa)
[/ <XxX> | <s> esperimental ( = experimental); 10 7.8%
espectativa(s) [2x] ( = expectativas);
esponente [6X] ( = exponente);
esplicacdo ( = explicacdo)
<z> | <s> ves ( = vez) 1 0.8%
<s> | <z> atravez ( = através); poiz ( = pois); 4 3.2%
expbz ( = expds); apoz ( = apds)
<> exclarecer ( = esclarecer); extrutura(s) 7 5.5%
[3X] ( = estrutura(s)); textes ( = testes);
contesto ( = contexto); expero ( =
espero)
[3] <g> | <j> jinastica ( = ginastica); sujestdes (= 2 1.5%
sugestdes)
<> | <g> oge ( = hoje) 1 0.8%
[ks] | <x> | <c¢> sexdo ( = seccdo) 1 0.8%
Total 127 100%
Quadro 5.4. Consoantes nasais
Consoante | Norma | Erro Casos do corpus Total
Erros fonicos N° %
[n] <n> <m> matural ( = natural); mo ( = no); méo [2x] ( = ndo); 9 90%
meta ( = neta); ma [2x] ( = na); amos ( = anos);
funciomarios ( = fincionarios)
[m] <m> <n> fanilia ( = familia) 1 10%
Total 10 100%
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Quadro 5.5. Consoantes etimoldgicas

Norma Erro

Casos do corpus

Total

Erros grafeméticos

NO

%

<h> <g>

a [31x] (= hd); & (= hd) ouve [2x] ( = houve); abituada
[2X] ( = habituada); oge ( = hoje); avida [2x] ( = havida);
abilidades ( = habilidades)

40

83.3%

<c> < o>

respetivas ( = respectivas); leciona ( = lecciona)

4.2%

<g> <c>

relacto ( = relato); posectivos [2x] ( = positivos);
negactivos ( = negativos), directo ( = direito); direicto ( =
direito)

12.5%

Total

48

100%

Quadro 6. Estrutura da silaba

Erro

Casos do corpus

Total

Erros fonicos

NO

%

Supressao de vogal

infrastruturas ( = infra-estruturas); recaptulavam ( =
recapitulavam); verfiquei ( = verifiquei); mulhris ( =
mulheres); diabdlco ( = diabdlico); continos ( =
continuos); aplepecia ( = epilepsia); intrevio ( =
interveio)*, transferenca ( = transferéncia)

14.6%

Insercdo de vogal

mais [3x] ( = mas); require ( = requer); adimitiu ( =
admitiu); adimissdo [2x] ( = admissao); adijunto [2x] ( =
adjunto); adimitido ( = admitido); apois [4x] ( = ap0s); a
pois ( = ap6s); requere ( = requer); adiquiri ( = adquiri);
adiquirir [2x] ( = adquirir); apoiz ( = apds); musulumano (
= mugulmano); probulemas ( = problemas); dificulidades (
= dificuldades); adiministrativas ( = administrativas);
professore ( = professor); aulunos ( = alunos) ; penomonia
( = pneumonia); guarantir®® ( = garantir) aplepecia ( =
epilepsia); expoenente ( = expoente)

30

54.6%

Supressao de consoante

carreia ( = carreira); cirugia ( = cirurgia); exepto ( =
excepto)

5.4%

Insercdo de consoante

predreiros ( = pedreiros); pegagosgicas ( = pedagdgicas);
cardeiras ( = cadeiras); expoenente ( = expoente)

7.2%

Metatese

intrepertavam ( = interpretavam); intrepertavam ( =
interpretavam); aprefeicoamento [2x] (=
aperfeicoamento); aprefeisoamente ( = aperfeicoamento);

10

18.2%

* Neste erro analisou-se o desaparecimento do <e> porque considerou-se apenas aspectos ortograficos no confronto
da forma alvo, interveio, e a forma fornecida pelo informante, intrevio. Reconhece, no entanto, que a forma podera
ser analisada de outra maneira se se considerar que o erro resulta da incorreta identificacdo do verbo que esta na base

de intervir (ver em vez de vir).

*® Este erro pode n#o ser fonico, se o escrevente tiver assumido que <g>, nalguns casos, corresponde a <gu>, mas n4o
sabe quais 0s contextos em que isso acontece. Nesse caso, ndo integraria os erros que afectam a silaba, mas antes os
que dizem respeito a representacdo de [g].
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pertrubam ( = perturbam); prespectivas ( = perspectivas);
promenorizada ( = pormenorizada); precursor ( =
percursor); suprevisora ( = supervisora)

Total

55

100%

Quadro 7. Fronteira de palavra/constituinte morfologico

Norma Erro

Casos do corpus

Total

Erros morfoldgicos

NO

%

Fronteira interna Supressao

infrastruturas ( = infra-estruturas);
enfraestruturas ( = infra-estruturas);

3.7%

Fronteira completa Supressao

convista [3x] ( = com vista); afim [2x] (
= a fim); atarde [3X] ( = a tarde);
demanhd ( = de manhd); apartir [15x] ( =
a partir); avontade [2x] ( = a vontade);
porcento ( = por cento); envolta (=em
volta); aser [2x] (=a ser); asua (= a
sua); anoite (a noite); aseguir (= a
seguir); pelomenos ( = pelo menos)

34

61.8%

Auséncia de fronteira | Fronteira completa

a cerca ( = acerca); a serca ( = acerca)
com nosco ( = connosco); da quela ( =
daquela); da quilo ( = daquilo); com tudo
[3X] ( = contudo); a judar ( = ajudar); a
pois ( = ap6s); a pds [2x] ( = apds); com
migo ( = comigo); por tanto ( =
portanto); com corer ( = concorrer);
sobre tudo ( = sobretudo); de mais ( =
demais); sobre saltos ( = sobressaltos); a
cima ( = acima)

19

34.5%

Total

55

100%

Quadro 8. Outros erros

Casos do corpus

Total

NO

%

respeitiva ( = respectiva); vintiunhas ( = ventoinhas);; teem ( = tém); exponiete [3x] (=
exponente); familharizacdo ( = familiariza¢do); timha ( = tinha); mimhas ( = minhas)

100%

Anexo VII - Algumas regras de uso de vogais atonas, Retiradas do Acordo Ortografico (AO), 1945

a) Escrevem-se com e, e ndo com i, antes da silaba tdnica/tonica, os substantivos e adjetivos que procedem
de substantivos terminados em -eio e -eia, ou com eles estdo em relacdo direta. Assim se regulam: aldeéo,
aldeola, aldeota por aldeia; areal, areeiro, areento, Areosa por areia; aveal por aveia; baleal por baleia;
cadeado por cadeia; candeeiro por candeia; centeeira e centeeiro por centeio; colmeal e colmeeiro por

colmeia; correada e correame por correia,;

b) Escrevem-se igualmente com e, antes de vogal ou ditongo da silaba ténica/tbnica, os derivados de
palavras que terminam em e acentuado (o qual pode representar um antigo hiato: ea, ee): galedo, galeota,
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galeote, de galé; coreano, de Coreia; daomeano, de Daomé; guineense, de Guiné; poleame e poleeiro, de
polé;

c) Escrevem-se com i, e ndo com e, antes da silaba tonica/tonica, os adjetivos e substantivos derivados em
que entram os sufixos mistos de formagdo vernacula -iano e -iense, 0s quais s&o o resultado da combinagédo
dos sufixos -ano e -ense com um i de origem analdgica (baseado em palavras onde -ano e -ense estdo
precedidos de i pertencente ao tema: horaciano, italiano, duriense, flaviense, etc.): acoriano, acriano (de
Acre), camoniano, goisiano (relativo a Damido de GAais), siniense (de Sines), sofocliano, torriano,
torriense [de Torre(s)].

d) Uniformizam-se com as terminagdes -io e -ia (atonas), em vez de -eo e -ea, 0s substantivos que
constituem variacoes, obtidas por ampliacéo, de outros substantivos terminados em vogal; cumio (popular),
de cume; hastia, de haste; réstia, do antigo reste, véstia, de veste;

e) Os verbos em -ear podem distinguir-se praticamente grande nimero de vezes dos verbos em -iar, quer
pela formagéo, quer pela conjugacdo e formacdo ao mesmo tempo. Estdo no primeiro caso todos os verbos
que se prendem a substantivos em -eio ou -eia (sejam formados em portugués ou venham ja do latim);
assim se regulam: aldear, por aldeia; alhear, por alheio; cear por ceia; encadear por cadeia; pear, por
peia; etc. Estdo no segundo caso todos os verbos que tém normalmente flexdes rizoténicas/rizotonicas em -
eio, -eias, etc.: clarear, delinear, devanear, falsear, granjear, guerrear, hastear, nomear, semear, etc.
Existem, no entanto, verbos em -iar, ligados a substantivos com as terminacdes atonas -ia ou -io, que
admitem variantes na conjugacdo: negoceio ou negocio (cf. negdcio); premeio ou premio (cf.
prémio/prémio); etc.

f) Nao ¢ licito o emprego do u final atono em palavras de origem latina. Escreve-se, por isso: moto, em vez
de moétu (por exemplo, na expressao de moto proprio); tribo, em vez de tribu;

g) Os verbos em -oar distinguem-se praticamente dos verbos em -uar pela sua conjugacdo nas formas
rizotOnicas/rizotdnicas, que tém sempre o na silaba acentuada: abencoar com o, como abenc¢oo, abencoas,
etc.; destoar, com 0, como destoo, destoas, etc.; mas acentuar, com u, Como acentuo, acentuas, etc.

Anexo VIII - Guido de correccdo de exercicios exemplificativos

I. Exercicios sobre subcategoria das consoantes sibilantes grafematicas: seccdo 3.1
Variante 1: seccéo 3.1

1. Exemplos de palavras: cesto, sopa, passageiro, cancao, auxilio.

2. cesto, sopa, passageiro, cangdo, auxilio.

3. Os grafemas que representam o som [s] sdo0: <c>, <s>, <ss>, <¢> e <X>.

4. Exemplos no Quadro seguinte:

Som Palavras com grafema
<c> <¢>
[s] cebola, centro, cintura, concentrado educacdo, cangdes, béngéo e avaliagdo

5. Contextos de uso: i) o grafema <c> com valor do som [s] aparece sempre em inicio de silaba seguido das
vogais <e> ou <i>; ii) o grafema <¢> é usado em silabas interiores, seguido das vogais <a>, <0>.

6. Os alunos apresentam exemplos como os do Quadro seguinte:
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Listas de palavras com grafemas em representacéo do som [s]
<Cc> <(;> <S> <SS> <>
palacio lago sal, assiduidade associacdo | auxilio
anoitecer caca pensar profissdo
cedo agucar sumo, assisténcia
facil associacao considerar
situacao

Variante 2: secgdo 3.1

1. Os alunos pronunciam os sons [s], [z], [f] e [3], respectivamente, presentes nas seguintes palavras:
pérsia, casa, pastas e musgo.

2. Grafema <c>: cesto [s], cupido [K], accdo [o]*; grafema <z>: zebra [z], foz [f], felizmente [3]; grafema

<x>: auxilio [s], enxame [(], térax [ks]; grafema <g>: giro [3], galo [g].
3. Os alunos 1éem em voz alta os sons seguintes: [s], [K], [z], [{], [3], [ks], [g]-

4. 1° grupo: <s> com valor fonético [z]: casa, paisagem, desistir, resenha, lesao.

2° grupo: <s> com valor fonético [s]: pérsia, dispensa, situacdo, ensino, conservar.
5. Contextos de uso do grafema <s>: i) 0 <s> vale [z] em posicdo intervocalica (cf. dados do 1° grupo
atras) e ii) vale [s] em inicio de palavra e no inicio da silaba interior precedida de consoante (cf. dados do

2° grupo atras).

I1. Exercicios sobre subcategoria das vogais nasais grafematicas: subseccéo 3.2.1

Variante 1: subseccdo 3.2.1

1. Exemplo da lista de palavras: campo, empatia, 18, impossivel, pompa, chumbo, nampula, entrevista,
andar, infeliz, tinto, fonte, mundo, irmé&zinha, atum, assim, bombom.

2. Pede que os alunos identifiquem, sublinhando, todas as vogais nasais da lista de palavras apresentada.
campo, empatia, 1a, impossivel, pompa, chumbo, nampula, entrevista, andar, infeliz, tinto, fonte, mundo,
irmazinha, atum, assim, bombom.

3. Os grupos em que a nasalidade é marcada com <m>, <n> e til (~) sdo:

Representacdo ortografica da nasalidade das vogais

-m -n )
am, em, im, om, um an, en, in, on, un a

4. Conclusdo: Em portugués, a nasalidade dos elementos vocalicos pode ser representada através de
consoantes, <m>, <n> ou através de um sinal diacritico, o til (~).
5. a) Contextos de uso: i) <m> se utiliza quando & vogal se segue uma consoante bilabial ou, com excepg¢éo

de [2] (cf. 1) em final absoluto; ii) <n> se utiliza quando a consoante seguinte é de outra natureza.

b) O uso do diacritico s6 é possivel, nos casos analisados, para assinalar a nasalidade de a, nos outros

casos, em posicao final, s6 <m> é possivel.

* O professor a partir deste exemplo relembra os casos de grafemas sem realizagao fonética.
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6. a)

Som Grafemas Exemplos

[6] <om> ombro, pompa
<on> fonte, onda
<f> pde, portdes

Conclusdo: <d> s0 é possivel para representar a vogal quando esta faz parte de um ditongo com a glide

palatal [j].

b) Lista de palavras nasalizadas com <m>: lomba, pombo, bomba, impossivel, amparo, empate, umbigo.
Lista de palavras nasalizadas com <n>: pente, hunca, contacto, entrar, inscricéo.

Lista de palavras nasalizadas com diacritico (~): pGe, portdes.

Variante 2: subsecgédo 3.2.1
1. cantam, campo, viagem, empatia, entrar e bendizer.

2. Os sons que devem ser pronunciados sdo os que se encontram em frente de cada palavra: cantam [2],
campo [&],viagem [&]j], empatia [€], entrar [€], bendizer [&]].

3. Conclusdo genérica: um grafema pode representar diferentes sons.

Aplicacdo da conclusdo genérica: Ex: O grafema <em> representa [2]] em <viagem> e [&] em <empatia>.

4. O aluno descobre que, nos casos aqui e estudo i) <m> se utiliza quando a vogal se segue uma consoante

bilabial ou, com excepcao de [2] (cf. 1a) em final absoluto; ii) <n> se utiliza quando a consoante seguinte é

de outra natureza. Devem também observar que, em posicdo final, ou em formas compostas com o
elemento bem, as mesmas sequéncias graficas representam ditongos.

5. Exemplos: Gafema <em>: emprego[¢&], bebem [%j].
Grafema <en>: tentar [&], bendito [&]].

I11. Exercicios sobre subcategoria das vogais nasais fonicas: subsecc¢ao 3.2.2

1. Eis o exemplo da lista de palavras que contém grafemas nasais e em que enfrentaram dificuldades
ortogréaficas: entrevista, entender, mensalmente, improvisar, impossivel, inscricdo, instalar.

2. Lista de palavras com algumas mal grafadas: intrevista, entender, messalmente, engressar, inserir,
escrigdo, inscrigdo e impossivel.

Palavras correctamente grafadas: entender, inserir, inscricdo e impossivel.

Palavras incorrectamente grafadas e sua correc¢do entre parénteses: intrevista ( = entrevista), messalmente
(=mensalmente), engressar ( = ingressar) e escricdo ( = inscri¢ao).

Explicacdo do professor: os erros ortogréficos registados tém a ver, provavelmente, com o facto de alguns
alunos transferirem para o plano grafico a forma como pronunciam certas palavras (intrevista,

messalmente, engressar, escri¢ao).
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IV: Exercicios sobre a subcategoria das vogais atonas: subseccéo: 3.3.1

1. As palavras sdo: pato, estaca, caju.

2. Os alunos pronunciam, em voz alta, as palavras da lista acima, prestando atencéo as partes ou vogais
pronunciadas com maior intensidade.

Sublinha as vogais (pato, estaca, caju).

O professor explica que as vogais pronunciadas com maior intensidade e duragdo designam-se “tonicas”.

3. Os alunos pronunciam, em voz alta, as mesmas palavras, desta vez, prestando atengdo as vogais
pronunciadas com menor intensidade.

Sublinha as vogais (pato, estaca, caju).

O professor explica que as vogais pronunciadas com menor intensidade e duracéo designam-se “tonicas”.

4. VVogais 4tonas em contraste com as vogais tonicas:

Palavras Vogal tonica Vogal atona
emitir <i> <e>

hospital <a> <0>, <i>

anemia <i> <a>, <e>
monetario <a> <0>, <e>
comunidade <a> <0>, <U>, <i>, <e>
doenca <e> <a>

engenheiro <e> <0>

5. Os alunos treinam a prondncia das seguintes palavras: anemia, engenheiro, monetario, doenca.

No caso de haver alunos que pronunciem estas palavras como an[i]mia, eng[i]nheiro, m[u]netério,
d[u]enca, o professor explica-lhes que os erros ortograficos verificados nas subcategorias das vogais
atonas podem ter resultado do facto de os alunos terem transferido para o plano grafico a maneira como
realizaram cada um dos sons destacados.

6. italiano; aldedo; acoriano; aldeia; camoniano e areia.

No fim deste exercicio o professor explicita o seguinte:

“O emprego do e e do i, assim como do o e do u em silaba atona, regula-se fundamentalmente pela
etimologia e por particularidades da historia das palavras. Assim, se estabelecem variadissimas grafias” (cf.
AO sobre vogais atonas).

“Sendo muito variadas as condi¢des etimologicas e historico-fonéticas em que se fixam graficamente e e i
ou 0 e u em silaba atona, € evidente que s6 a consulta dos vocabularios ou dicionarios pode indicar, muitas

vezes, se deve empregar-se e ou i, se 0 ou u” (cf. AO sobre vogais atonas).
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