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Caro Professor

Este livro foi concebido a pensar em si e na delicada e também pesada missao que
a sociedade |he confiou, de preparar as nossas criangas para a vida adulta e de lhes
proporcionar as bases para um futuro estavel e independente.

A sociedade pede-he que transmita aos seus filhos um nimero quase infinito de
conhecimentos, habilidades e valores. Pede-he que os ensine a ler e a escrever, a
contar e a desenhar, a raciocinar de forma logica e estruturada. A sociedade
entrega-lhe os seus filhos para que lhes ensine os nomes dos rios e das montanhas, o
porqué da chuva e dos desertos, a histéria de homens de todos os tempos, as re-
gras de higiene e boa conduta.

Este livro foi escrito a pensar que uma sociedade que tanto espera de si tem
também de se solidarizar com o seu trabalho, e proporcionar-lhe os meios de que
necessita para cumprir a sua missao de forma eficaz e criativa.

Este livro constitui assim um contributo para o grande desafio que enfrenta na
sua rotina de trabalho, de ensinar a lingua portuguesa a uma populagao infantil que,
na sua grande maioria, nao conhece esta lingua quando entra para a escola.

Cabe-lhe a si, como facilitador do processo de ensino-aprendizagem, levar to-
dos os alunos a comunicar nesta lingua, e garantir que assimilem contetdos cientificos
novos, fransmitidos também nesta lingua. Ao perseguir este dificil objectivo,-surgem
muitos obstaculos, relacionados com as condicdes de trabalho e com os meios dis-
poniveis. As turmas sao excessivamente numerosas, os horarios de trabalho sdo
carregados, e nem sempre se encontram respostas para as dividas e incertezas
que surgem no decorrer das aulas.

Este livro pretende fornecer algum apoio para o desempenho desta tarefa,
proporcionando propostas de trabalho que podem contribuir para tornar as aulas
de Portugués mais activas, com mais oportunidades de pratica por parte dos alunos,
num ambiente agradavel. Tomando como referencia situagdes concretas do dia a
dia da escola mogambicana, sao aqui fornecidas sugestdes e pistas de trabalho
para o ensino-aprendizagem de diferentes habilidades e competéncias de lingua.

Os materiais e ideias contidos neste livro s6 poderao adauirir a sua verdadeira
dimensdo se cada professor os dinamizar e enriquecer com o seu saber e a sua
imaginagdo, com a sua sensibilidade e o seu conhecimento da realidade concreta da
escola e da comunidade onde ensina.

Os Autores
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CAPiTULO |

A lingua portuguesa no ensino primario

Perpétua Goncgalves e Maria Joao Diniz

1. Dinamica da lingua portuguesa no ensino primario

Em Mocambique, a lingua portuguesa é conhecida e falada por cerca de 40% da
populacao e nao constitui a lingua materna para a maior parte dos seus falan-
tes. Este ¢ um panorama comum aos paises africanos em geral, onde acontece
frequentemente que as linguas escolhidas como oficiais depois da indepen-
déncia ndo sao, em geral, as linguas maternas da maior parte da populacao.
Dado este contexto, a quase totalidade das nossas criangas, quando entra
para a escola, nao fala Portugués e, naturalmente, ndo Ié e nao escreve. Esta é
a situacao tipica do meio rural, onde prevalece o uso das linguas locais, as
linguas bantu, e onde o portugués é praticamente uma lingua “estrangeira”: é
aprendido e usado na sala de aula, sobretudo através do contacto com o pro-
fessor e com os livros escolares, sendo pouco frequentes as situacdes de co-
municacao em que ¢é falado em ambiente natural. No seu dia a dia, em casa
com a familia e nas brincadeiras com os amigos, as criancas comunicam na sua
lingua materna. Por conseguinte, no campo, além de estranha, a lingua portu-
guesa também nao tem uma utilidade imediata para estas criancas, que quase
s6 precisam dela para comunicar com o professor. Além disso, grande parte
delas vive num ambiente em que as pessoas mais velhas ndo Iéem nem escre-
vem em nenhuma lingua. Assim, quando entram para a escola, para além de
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enfrentarem um ambiente estranho, as criancas do campo nao compreen-
dem a lingua usada na sala de aulas e, muitas vezes, tomam contacto com
o papel, o lapis e os livros pela primeira vez na sua vida.

Nos meios urbanos, pelo contrario, existem mais fontes de acesso a
lingua portuguesa uma vez que, para além da escola, hd frequentemente
situacoes em que esta lingua é usada pelos membros da comunidade em
que as criangas vivem, incluindo a sua prépria familia. Assim, mesmo para
as criangas com linguas maternas bantu, o portugués niao ¢ uma lingua
totalmente estranha para elas quando entram para a escola. Além disso,
pela sua prépria experiéncia pessoal, as criancas da cidade ja verificaram a
utilidade e a necessidade de conhecer esta lingua em diversas situacoes:
para ver televisao, para falar com desconhecidos, para ler os cartazes afixa-
dos nas ruas, etc. Por conseguinte, nas cidades, diferentemente do que
acontece no campo, o portugués apresenta tipicamente a dinamica de uma
lingua “segunda”, desempenhando um papel social e institucional de rele-
vo na comunidade.

A diferenca relativamente ao acesso a lingua portuguesa por parte dos
alunos do campo e da cidade é particularmente importante nas primeiras
classes do ensino primario. Para a maioria dos alunos do campo, é apenas
quando entram para a escola que tém o primeiro contacto com a lingua
portuguesa, ao passo que os da cidade ja tém algum conhecimento desta
lingua quando iniciam a sua vida escolar. Além disso, para os alunos do
campo, ao longo da sua vida estudantil, a escola é praticamente o Gnico
espaco em que falam e ouvem enunciados em lingua portuguesa, ao passo
que os da cidade tém outras ocasides em que podem treinar o seu conhe-
cimento desta lingua. Dada esta situacao, os professores das escolas rurais
tém muito mais responsabilidades no sucesso dos seus alunos na aprendi-
zagem da lingua portuguesa do que os professores das escolas urbanas,
que podem contar com algum apoio da comunidade em que os alunos
vivem.

No ensino primario, a disciplina de Portugués tem um lugar preponde-
rante no ambito do curriculo. Por um lado, para transitar de classe, os
alunos tém obrigatoriamente de ficar aprovados nesta disciplina. Por outro
lado, a lingua portuguesa é também o cddigo linguistico usado na trans-
missao dos contetdos de todas as outras disciplinas curriculares (Ciéncias
Naturais, Matematica, etc.). Se os alunos ndo dominarem esta lingua, a
compreensao dos contetidos destas disciplinas fica seriamente posta em
causa, impedindo o seu sucesso na vida escolar.

Dada esta situacao geral da lingua portuguesa em Mocambique, os pro-
fessores do ensino primario tém de reflectir sobre questdes como:
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* Que significado tem para a crianca mogambicana a aprendizagem da
lingua portuguesa? E para os pais?

* Como motivar os alunos para a aprendizagem da lingua portuguesa?

* Como orientar as aulas de Portugués de forma a tornar a aprendiza-
gem (til, agradavel e, consequentemente, eficaz?

Em suma, os professores tém de reflectir sobre a forma de planificar as
aulas de lingua portuguesa no quadro de uma “pedagogia culturalmente
sensivel”, tal como preconizam os programas do ensino basico.

As respostas a estas questoes nao sao faceis nem definitivas, depen-
dendo em grande parte do contexto em que a lingua portuguesa é ensina-
da. Para os pais e alunos da cidade, o dominio da lingua portuguesa —
lingua de comunicagao publica e lingua de “sobrevivéncia”— esta associado
a uma melhor integracao no meio, a um melhor aproveitamento na escola,
ao acesso mais rapido e eficaz aos meios de comunicacgao, e também da
mais garantias relativamente ao acesso a outros niveis de ensino. Pelo con-
trario, para os pais e alunos.do campo, a utilidade desta lingua nao é ime-
diata e, por isso, a motivacao para a sua aprendizagem parece nao existir a
partida. Assim, nas zonas rurais, compete ao professor, a escola e até a
comunidade encontrar estratégias que conduzam a motivagao para apren-
dizagem do portugués, e que mostrem as vantagens de aprender esta lin-
gua. Por exemplo, nos primeiros meses de aulas, ¢ natural que os alunos
para quem o portugués é uma lingua “estrangeira” tenham dificuldade em
compreender o professor, e ndo participem nas aulas. Neste tipo de situa-
coes, como sugere Cook (2001), o professor nao deve hesitar em usar a
lingua materna dos alunos, seja para explicar significados de palavras do
portugués ou outras dificuldades de compreensao, seja para apresentar ac-
tividades que os alunos devem realizar.

2. A motivacao para as aulas de Portugués

De um modo geral, a motivacdo constitui um factor decisivo em todo o
processo de ensino-aprendizagem, que determina a quantidade e a quali-
dade dos esforcos que os alunos fardo para aprender, pelo que o professor
devera ter como preocupacao essencial criar as melhores condicoes para
que estes se sintam motivados durante todo o processo, de modo perma-
nente. :

Entre os principais factores que mais contribuem para a motivacao dos
alunos esta a personalidade de professor, nomeadamente a sua sensibilida-
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de didactica e o seu dinamismo, assim como o seu dominio dos contetidos
dos programas de ensino. Além disso, o material didactico usado nas aulas
e as estratégias de ensino-aprendizagem tém igualmente uma grande im-
portancia neste processo. Sem pretender esgotar o vasto leque de possibi-
lidades que se abrem em qualquer destas areas, vamos aqui apresentar al-
gumas sugestoes, relativamente faceis de executar, que podem ajudar a tor-
nar as aulas de Portugués mais atraentes.

No que se refere as qualidades do professor, pode dizer-se que uma
personalidade capaz de motivar para a aprendizagem se manifesta pela ca-
pacidade de criar relacdes humanas positivas, mostrando boa disposicao,
simpatia, paciéncia, e interesse pelos problemas e progressos dos alunos.
Para estabelecer uma boa relacao pedagogica, é fundamental que se crie um
clima propicio ao didlogo permanente e a participacao activa dos alunos,
em interaccdao entre si e com o professor. Para garantir um ambiente
motivador, o professor tem igualmente de mostrar seguranca em relacao
aos conteudos que lecciona, explicar com clareza até os alunos percebe-
rem, nao reagir mal aos erros que estes cometem, mudar de estratégia quando
a que escolheram nao resultou. Em suma, o professor tem de ser dindmico,
circulando na turma e aproximando-se de cada um dos alunos de forma
sistematica.

A preocupacao do professor deve centrar-se no progresso dos seus alu-
nos, respeitando o ritmo de cada um, e nao se preocupando unicamente
com o cumprimento dos planos de aula ou dos programas, independente-
mente do sucesso ou do insucesso daqueles. Como referem Gomes et al.
(1991), cada aluno tem direito a uma aprendizagem pessoal e motivadora,
que lhe permita entender em que medida essa aprendizagem lhe é (til. Ao
longo deste processo, os alunos nao levam o mesmo tempo a adquirir uma
mesma capacidade, pelo que o professor tem que estar atento para que a
progressao do ensino esteja em conformidade com a progressao de aprendi-
zagem de cada aluno. Deste modo, o aluno que ja atingiu um determinado
objectivo nao se aborrece porque passa a etapa seguinte da aprendizagem;
por seu lado, aquele que ainda ndo o atingiu nao desanima, porque sabe
que pode caminhar mais lentamente. Nesta perspectiva, tudo o que o aluno
faz deve ser valorizado. O professor tem que ser capaz de encontrar sempre
algum aspecto positivo nas respostas dos alunos, nas leituras que fazem,
ou naquilo que escrevem.

No que se refere ao material didactico a usar nas aulas — que constitui
igualmente um factor chave na motivagao para a aprendizagem — é impor-
tante que o professor recorra a materiais diversificados, que permitam con-
cretizar as suas estratégias e garantir que os objectivos pedagogicos sejam
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atingidos. Assim, para além daqueles materiais que fazem parte da rotina
normal das aulas (como quadro, giz, papel e manuais), outros materiais
podem ser levados para a sala de aulas para despertar o interesse dos alu-
nos, e evitar a rotina. De acordo com os recursos de cada comunidade em
que a escola esta inserida, o professor pode usar materiais de facil aquisi-
cdo, ou pode ele proprio construi-los individualmente, ou recorrer ao apoio
dos colegas, dos seus alunos e ainda dos pais dos alunos.

De entre os materiais mais acessiveis a que o professor pode recorrer
estdo a esteira, o cartaz, a fotografia, e ainda as proprias producoes dos
alunos, como textos, desenhos, brinquedos, etc. A esteira pode servir, por
exemplo, para afixar imagens, desenhos, textos dos alunos, de jornais ou de
outras fontes, avisos, etc. Esta é uma forma de variar o material didactico e
suprir a falta de contacto permanente que os alunos tém com a linguagem
escrita e com a imagem. Uma outra vantagem da esteira é poder substituir o
quadro, quando se considera necessario realizar uma actividade de oralidade
fora da sala de aulas. Os cartazes, por sua vez, podem ser produzidos pelos
alunos e pelos professores, no decorrer de actividades de escrita e de dese-
nho. Podem igualmente ser recolhidos noutros sectores da sociedade, como
seja o da Sadde, que tem publicado cartazes de educacao sanitaria que sao
divulgados nos Centros de Sadde. Os cartazes, as fotografias, os desenhos e
os brinquedos podem ser usados como ponto de partida para actividades de
oralidade, leitura e escrita, como, por exemplo, a descricao (de uma fotogra-
fia, um desenho ou um brinquedo), a legendagem de desenhos, etc.

Tendo ainda em vista a producao de material didactico motivador, o
professor deve, sempre que possivel, articular-se com a comunidade local
para o apoio as actividades realizadas pelos alunos na escola. Neste senti-
do, o professor pode, por exemplo, pedir a um pai carpinteiro que produza
uma moldura simples para suportar um quadro silabico. Podem igualmente
fazer-se contactos com agentes econdémicos locais para apoios diversos,
como o fornecimento de cartio, papel, canetas, etc., necessarios para a
elaboracao dos cartazes e desenhos.

No que diz respeito aos textos que o professor pode usar nas aulas de
Portugués, é aconselhavel que nao se limite ao “Livro do Aluno”. Este é,
normalmente, o tnico livro a que a crianca tem acesso, e acontece frequen-
temente que esta tem tendéncia a decorar os textos porque os |é muitas
vezes. Além disso, alguns textos contém expressdes ou versam sobre te-
mas que nao sao familiares a determinados alunos, o que contribui para os
desmotivar para a leitura. Como forma de superar estes problemas, o pro-
fessor pode recolher ou criar outros textos, com linguagem e conteidos
ligados a experiéncia dos alunos. Por exemplo, como ja referimos anterior-

o
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mente, o professor pode usar os textos produzidos pelos préprios alunos
pois sdo textos auténticos, que expressam realidades concretas do seu dia
a dia. Ao usar este tipo de textos em aula, esta-se a aumentar a auto-
estima dos alunos, que sentem utilidade naquilo que fazem e,
consequentemente, ficam mais motivados para usar a lingua portuguesa.
Nos capitulos 111, IV, V e VI, sao sugeridas diversas actividades que podem
ser realizadas a partir de textos produzidos por alunos.

Quanto as estratégias de ensino-aprendizagem que podem contribuir
para o sucesso dos alunos, sao de destacar, em primeiro lugar, aquelas que
visam p6-los em contacto com a lingua portuguesa, oral e escrita, o mais
tempo possivel. O professor deve procurar centrar as aulas na aprendiza-
gem. Isto significa que os alunos devem estar ocupados em actividades o
mais possivel, e s6 minimamente em ouvir o professor ou em observar o
que ele faz. No caso especifico da disciplina de Portugués trata-se de pro-
porcionar aos alunos actividades sistematicas de pratica da oralidade, lei-
tura e escrita, centradas nos seus interesses e necessidades. Estas activi-
dades podem ser regularmente realizadas fora da sala de aulas, ao ar livre,
como, por exemplo, no patio da escola ou debaixo de uma arvore, aprovei-
tando o ambiente que rodeia os alunos e que lhes é familiar.

Em segundo lugar, e ainda no ambito das estratégias motivadoras para
a aprendizagem do portugués, é importante destacar que as actividades de
lingua devem ser variadas, quer durante a aula, quer de uma aula para
outra, em funcdo dos objectivos e contetidos pedagégicos especificos.
Assim, para além de programar e controlar o trabalho individual dos alu-
nos, o professor deve privilegiar o trabalho de grupo, estimulando os alu-
nos a ajudarem-se uns aos outros. O trabalho de grupo proporciona maior
dinamismo na aprendizagem e oferece mais oportunidades de socializa-
cdo. Através do trabalho de grupo, é possivel criar e desenvolver a
autoconfianca, superar inibicoes e ainda proporcionar um campo maior de
cooperacao entre os alunos. Isto deve-se ao facto de o trabalho de grupo
obrigar a conjugar esforcos para a obtencdo de um produto final Gnico,
reduzindo assim os factores negativos da competitividade.

Os jogos didacticos, por seu lado, devem também ser aplicados como
estratégia de ensino-aprendizager) desde o inicio da escolaridade, pois
permitem, através de uma dinamica ladica, participativa e criativa, a con-
solidacdo e o alargamento da compreensao e expressao oral e escrita, cons-
tituindo assim um bom estimulo para a criatividade, e motivando os alu-
nos para a aprendizagem. No capitulo VI, sugerem-se diversas actividades
que mostram, de forma concreta, como é que o professor pode dinamizar
o trabalho de grupo e desenvolver jogos didacticos.
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Ainda no ambito das estratégias que podem motivar os alunos para a
aprendizagem, vale a pena recordar que a aula de Portugués é também um
espaco onde se podem fazer cruzar outros saberes. A partir de um texto, de
um cartaz ou de um jogo, o professor pode levar os alunos a relacionarem
entre si os assuntos tratados em varias disciplinas, ou seja, torna-se possi-
vel a pratica da interdisciplinaridade. Neste relacionamento, fica mais claro
para o aluno que aprender portugués é importante nao so6 para esta lingua
como disciplina curricular como também para a aquisicao de outros saberes
e de outros conhecimentos. Por exemplo, no inicio do estudo de um tema
da disciplina de Ciéncias Sociais, em vez de se partir do “Livro do Aluno”
desta disciplina, pode comecar-se pela leitura e interpretacdo de um texto
do livro de Portugués ou de outro material escrito, que permite igualmente
aos alunos a recolha de informacoes importantes, relacionadas com temas
desta disciplina. Em suma, ao mesmo tempo que melhoram o seu desempe-
nho na disciplina de Portugués, os alunos alargam os conhecimentos de
outras areas, e, por sua vez, estes conhecimentos sao tanto mais facilmen-
te aprendidos quanto melhor os alunos comunicam nesta lingua.

As sugestoes aqui apresentadas pretenderam responder, de modo sin-
tético, as questodes atras levantadas, relacionadas com os factores que con-
tribuem para a motivacao dos alunos, nomeadamente o papel da personali-
dade e atitudes do professor, a importancia do material didactico e as estra-
tégias de ensino-aprendizagem mais adequadas a realidade dos alunos. Cabe
aos professores, de acordo com as especificidades da escola e da regiao em
que ensinam, verificar a aplicabilidade destas sugestoes e, se necessario,
enriquecé-las e adapta-las as situacoes concretas em que trabalham.

3. Antecedentes deste livro

.As sugestoes pedagdgicas e os dados linguisticos reunidos neste livro fo-

ram produzidos e recolhidos a partir de diferentes projectos de investigacao
e de accoes de formacao, realizados entre 1998 e 2003.

Entre 1998 e 2001, no ambito do projecto “Avaliacdo Educacional”, o
INDE realizou, em quatro provincias do pais (Cabo Delgado, Zambézia, Ma-
puto-Cidade e Maputo-Provincia), uma investigacao que tinha o seguinte
objectivo principal:

proporcionar uma base de informagdo que sirva de apoio ao processo de
decisdo sobre politicas educacionais relativas a Transformagdo Curricular,
meios de ensino-aprendizagem e formacgdo de professores.
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No que se refere a disciplina de Portugués, os resultados destas testagens
revelaram que os alunos, principalmente os das zonas rurais, tinham mui-
tas dificuldades em compreender e escrever em portugués, de acordo com
os objectivos dos programas, bem como de acordo com as exigéncias de
uso desta lingua como meio de instrucao e de comunicacao. Assim, en-
quanto decorriam reflexdes e se desenhavam novas alternativas para o en-
sino basico a nivel da Transformacao Curricular, considerou-se indispensa-
vel e atil desenvolver projectos-piloto de acompanhamento de turmas e de
professores das zonas rurais, onde o portugués é usado, como se viu atras,
praticamente como uma lingua “estrangeira”. O desenvolvimento deste
tipo de projectos tinha como objectivo principal a aplicacao e testagem de
estratégias visando a melhoria na aquisicao das habilidades basicas da lin-
gua portuguesa.

Nesta perspectiva, foi programado pelo INDE um subprojecto intitulado
“Ensino-aprendizagem da oralidade, leitura e escrita da lingua portuguesa
nos dois primeiros anos de escolaridade”. Este subprojecto foi implementado
na Escola Primaria de Chibututuine (Manhica), e envolveu alunos e profes-
sores das 12, 2% e 32 classes, e ainda instrutores do Instituto de Magistério
Primario de Chibututuine'. Ao conceber esta pesquisa, tomaram-se em
consideracao algumas recomendacoes emanadas dos relatoérios das testagens
de 1999 e 20007, e ainda do estudo realizado por Hyltenstam & Stroud
(1993) sobre o livro escolar mocambicano. Entre as recomendacoes, desta-
cam-se a exploracao e implementacao de técnicas apropriadas de ensino
do portugués como lingua “segunda”, que possam funcionar numa aula
mocambicana tipica, tendo em conta que os alunos tém linguas bantu como
lingua maternas. Assim, nos anos 2001-02, com base numa observacao
sistematica das aulas de Portugués nas turmas identificadas, para além de
se realizarem accoes de acompanhamento aos professores na planificacao
e analise das suas aulas, produziram-se materiais de apoio ao ensino desta
lingua, e discutiram-se formas de aplicacao desses materiais®. Neste livro,
retomam-se algumas destas actividades e estratégias, ja experimentadas
em aulas tipicamente mogambicanas, sobretudo aquelas que tiveram im-

Equipa de trabalho: Maria Jo3o Diniz (coordenadora), Marisa Mendonga, Samaria Tovela, Aniceto
Muchave, Armindo Amés, Orlando Benzane, Alcino Cuambe e Leonor Mbebe.

Cf. Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacao, Programa de Apoio ao Sector da Educacao
(2000) e Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacao, Programa de Apoio ao Sector da Edu-
cacao (1999).

3 Cf. Diniz et al. (2003).
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pacto positivo, quer a nivel da motivacao e aprendizagem dos alunos, quer
a nivel da formacao dos professores envolvidos.

Dando igualmente continuidade ao projecto “Avaliacao Educacional”,
em 2001-02 decorreu um outro subprojecto, na area da linguistica, que
tinha como objectivo descrever “A competéncia gramatical em portugués
dos alunos das 4%/5° classes” . Com esta pesquisa, pretendia-se caracte-
rizar o conhecimento da lingua portuguesa por parte dos alunos destas
classes, de forma a que os programas e materiais de ensino sejam basea-
dos em dados linguisticos “auténticos”, e nao em pressupostos abstrac-
tos e tedricos sobre a competéncia linguistica e as dificuldades na aprendi-
zagem do portugués pela populacdo escolar mocambicana que frequenta
estas classes. No final de dois anos de trabalho, tomando como base da-
dos orais e escritos, foi possivel caracterizar a competéncia gramatical dos
alunos destas classes, e preparar materiais didacticos diversos, através dos
quais se pretendia fornecer sugestoes para uma pratica pedagdgica mais
préxima dos contextos naturais de aquisicdo do portugués.®

Dado o interesse e relevancia dos materiais e recomendacdes produzi-
dos no ambito dos subprojectos de experimentacao pedagogica e de in-
vestigacao linguistica, organizaram-se ac¢oes de formacao que permitiram
divulgar os resultados destes estudos entre os agentes da educacao envol-
vidos no processo de ensino-aprendizagem do portugués em Mocambique.
Assim, em meados de 2003, varias equipas do INDE orientaram estas ac-
coes, através do “Seminario sobre o ensino-aprendizagem da lingua por-
tuguesa no ensino basico”, que teve lugar em trés provincias do pais (Sofala,
Zambézia e Nampula).

Ainda que estas accoes de formacao tenham permitido partilhar com
os instrutores e professores primarios de varias regioes do pais os resulta-
dos da informacao produzida, reconheceu-se desde logo que era muito
limitado o puablico abrangido. Este livro pretende exactamente preencher
esta lacuna, permitindo a divulgacdo destes materiais entre um ndmero
maior de quadros da Educacao ligados ao ensino da lingua portuguesa em
Mocambique.

4 Equipa de investigacdo: Perpétua Goncalves (coordenadora), Anténio Tuzine, Albertina Moreno,
Marcelo Soverano, Ana Nhampule e Carlito Companbhia.

> Cf. Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacao, Programa de Apoio ao Sector de Educagao
(2003).
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4. Apresentacao geral do livro

De uma forma geral, e tal como o titulo indica, o principal objectivo que nos
propusemos alcancar ao escrever este livro foi fornecer sugestoes de traba-
Iho que possam ajudar o professor primario no ensino-aprendizagem de
habilidades basicas de lingua (leitura, oralidade e escrita), do vocabulario e
da gramatica, assim como de estratégias de avaliacao na disciplina de Por-
tugués. Como foi ja referido, estas sugestoes tém como base resultados de
varias investigacoes sobre a populacdo escolar mocambicana, realizadas e
testadas em situacoes de ensino especificamente mocambicanas. Os inves-
tigadores recolheram no terreno registos da lingua dos alunos, estiveram
nas salas onde os professores ensinam, observaram o comportamento dos
alunos em situacao de aula. Apds esta fase preliminar, experimental, foi
produzido um conjunto de sugestoes pedagégicas diversificadas, agora com-
piladas sob a forma de livro.

A producao destes materiais pressupde naturalmente, por parte dos
investigadores envolvidos, o conhecimento do quadro tedrico actualmente
disponivel sobre a aquisicao de linguas (maternas ou nao), assim como
sobre principios gerais da didactica de linguas. Contudo, dado que se pre-
tende essencialmente colocar nas maos dos professores instrumentos de
trabalho que possam ser usados na sala de aulas, as questoes tedricas sao
aqui tratadas de forma breve e sintética. Assim, a excepcao do capitulo VI
—inteiramente constituido por sugestoes de actividades — em cada capitulo
apresenta-se apenas uma breve introducao geral aos aspectos teoricos re-
levantes, privilegiando-se o fornecimento de sugestoes de estratégias di-
dacticas, destinadas a inspirar e apoiar os professores relativamente a area
especifica tratada nesse capitulo. A sua maneira, e de acordo com o tema
de cada capitulo, os autores prepararam exercicios variados, através dos
quais, dirigindo-se ora ao professor, ora directamente ao aluno, mostram
de forma concreta e dindamica como é que se podem dar diferentes conted-
dos e atingir diferentes objectivos.

Assumindo que o professor ja recebeu uma formacgao tedrica geral, e
que tem ao seu dispor manuais basicos para o ensino da lingua portuguesa,
foi assim dada mais atencdo a producdo de materiais didacticos relaciona-
dos com a realidade mogambicana “auténtica”, que liguem, de forma viva e
estimulante, as teorias linguisticas e didacticas com a pratica pedagogica.
Além disso, dado que este livro visa essencialmente fornecer sugestoes
para a pratica pedagogica, as descrices gerais da competéncia linguistica
dos alunos nao sao aqui apresentadas. Assim, ainda que estudos prelimi-
nares tenham permitido estabelecer propriedades e regras do portugués
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que os alunos ja conhecem, assim como aquelas em que tém dificuldades
ou que parecem nao conhecer ainda, estas informacgoes nao foram aqui in-
cluidas, sendo apenas tomadas como base para a preparacao de diversos
tipos de actividades (vejam-se os capitulos II, Il e VI).

Note-se ainda que, dado que a maior parte da pesquisa realizada teve
lugar em zonas rurais (Cabo Delgado, Zambézia e Maputo-Provincia), a po-
pulacao escolar mocambicana mais valorizada neste livro sao os alunos e os
professores que estudam e leccionam no campo, quer no que se refere a
linguagem e interesses pessoais dos primeiros, quer no que se refere as
condicoes de trabalho dos segundos. Assim, quer se trate de sugestdes de
material didactico ou de questdes de avaliacao, quer se vise o desenvolvi-
mento das habilidades de lingua ou o treino de estruturas gramaticais pro-
blematicas, o alvo principal sdo os alunos e os professores que trabalham
nas zonas rurais, tomando-se sempre em consideracio os materiais que
podem estar acessiveis nestas zonas, assim como as caracteristicas das
turmas das escolas do campo.

Note-se, por fim, que, embora se tenha privilegiado o uso de dados
“auténticos”, recolhidos no terreno, tal nao impediu que muitas das suges-
toes apresentadas em diversos capitulos deste livro tomem como base tex-
tos extraidos de manuais de lingua portuguesa ou de outras fontes (por
exemplo, cartazes), que constituem, entre outros, materiais igualmente va-
lidos, e por vezes insubstituiveis, para muitas das praticas pedagogicas das
aulas de Portugués (vejam-se os capitulos III, IV, V e VI). Seja qual for o
material usado como base de trabalho — frases dos alunos ou textos dos
manuais, cartazes ou desenhos — trata-se de apresentar aqui modelos de
trabalho que os professores poderao adaptar a outros textos, outras frases,
outros cartazes ou desenhos.

5. Estrutura do livro

Como foi ja aqui referido, neste livro sdo tratados varios aspectos relaciona-
dos com as componentes principais do processo de ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa no ensino primario, nomeadamente a avaliacao (capi-
tulo II), a gramatica (capitulo 1), o vocabulario (capitulo IV), e a oralidade,
a leitura e a escrita (capitulo V). Por razoes metodolodgicas, relacionadas
com a necessidade de apresentar de forma estruturada as especificidades
inerentes a estas diferentes componentes, estes contetidos sao aqui abor-
dados em capitulos independentes. A fim de minimizar esta
“compartimentacao” artificial, ao longo de todo o livro sao sugeridos diver-
sos cruzamentos de contetidos, através dos quais se procura chamar a aten-
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¢ao para a articulacao existente entre as varias areas tratadas nos diferen-
tes capitulos. Por exemplo: no capitulo Il, as fichas de avaliacao fornecidas
destinam-se a apoiar o professor no ensino da gramatica e na avaliacao das
competéncias basicas; no cap. IV, nas actividades destinadas ao ensino do
vocabulario, inserem-se exercicios que contemplam o ensino da gramatica;
no cap. VI, os médulos didacticos recuperam e dinamizam sugestoes
fornecidas ao longo dos capitulos Ill, IV e V, de forma interligada.

De um modo geral, todos os capitulos do livro procuram responder as
orientagdes dos novos programas de Portugués para o ensino primario — a
serem introduzidos em 2004 — e fornecem sugestdes validas para a
leccionacao dos diversos conteidos que esses programas estipulam, sem-
pre com a preocupacao de assegurar que ha espaco para a participacao
activa dos alunos.

O capitulo Il tem como objectivo principal fornecer ao professor instru-
mentos concretos que permitem obter dados sobre o aproveitamento dos
alunos, quer ao nivel das competéncias basicas (ouvir/falar, ler/escrever),
quer ao nivel da sua competéncia gramatical. Assim, apds uma breve siste-
matizacao de aspectos teéricos relevantes da avaliacao formativa, Diniz &
Gongalves apresentam um conjunto de fichas de trabalho, que constituem
mecanismos simples de apuramento da aprendizagem, aplicaveis em parti-
cular a alunos que nao tém o portugués como lingua materna.

No capitulo Ill, Goncalves & Uamusse propoem varias estratégias de
ensino da gramatica do portugués, relacionadas com uma opcao
metodologica geral, de ensino com “foco-na-forma”. Assim, apds uma in-
troducao tedrica breve sobre estas estratégias, e tomando como base dreas
problematicas da aquisicao do portugués pela populacao escolar
mogambicana, os autores apresentam um vasto conjunto de exercicios e de
actividades, que podem inspirar o professor nas aulas dedicadas ao funcio-
namento da lingua.

O capitulo IV aborda varias questoes relacionadas com as estratégias
metodoldgicas para o ensino-aprendizagem do vocabulario. Neste contex-
to, Nhampule & Moreno comecam por apresentar uma introducgao geral a
este processo, dando uma énfase mais particular ao que significa “aprender
uma palavra” e as opcoes metodologicas de aprendizagem implicita e expli-
cita do vocabulario. Na dltima parte do capitulo, as autoras propoem um
leque variado de actividades que concretizam as abordagens tedricas dis-
cutidas no capitulo.

No capitulo V, Diniz & Mendonca propdem vdrias estratégias para o
ensino-aprendizagem da oralidade, da leitura e da escrita. O capitulo inte-
gra breves introducoes teoricas subjacentes a essas estratégias, em que o
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enfoque principal se centra na ideia de que a lingua portuguesa aprende-se
ouvindo, falando, lendo e escrevendo frequentemente. As estratégias
sugeridas visam despertar nos alunos que aprendem o portugués na escola,
a motivacao para a aprendizagem e desenvolvimento desta lingua.

O capitulo VI, como foi ja referido, apresenta uma estrutura diferente
dos restantes capitulos uma vez que é constituido unicamente por suges-
toes de exercicios e actividades, organizados em dois médulos didacticos,
“Rotinas Diarias” e “Jogos Infantis”. Tomando como ponto de partida da-
dos auténticos produzidos por alunos do ensino primario de varias regides
do pais, Tuzine, Mendonca & Nhampule criaram um conjunto muito rico de
sugestoes didacticas, que, ao mesmo tempo que desenvolvem habilidades
basicas, também promovem o desenvolvimento da competéncia linguistica
e comunicativa dos alunos.

No final do livro, encontram-se as referéncias bibliograficas das obras
citadas nos diferentes capitulos.
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CAPiTULO Il

A avaliacao no processo de
ensino-aprendizagem do portugués

Maria Jodo Diniz e Perpétua Gongalves

1. Introducao

Na sua pratica pedagogica, e no que se refere a disciplina de Portugués, os
professores sao sistematicamente confrontados com a necessidade de avali-
ar os seus alunos. Colocam-se assim, aos professores, reflexdes do tipo:

* alguns alunos, porque sdo participativos e aplicados, progridem de
acordo com o previsto no programa e nas planificacoes; outros tém
dificuldades porque faltam muito, porque sao passivos, porque nao
fazem os trabalhos de casa; ’

* alguns alunos falam, [éem, escrevem e outros nao; alguns alunos,
quando escrevem, dao erros de ortografia, de concordancia, de utili-

zacao de tempos verbais, etc.

Estas reflexdes sao normalmente feitas no trabalho do dia a dia do pro-
fessor, ou na sequéncia dos resultados obtidos numa prova de avaliacao,
por exemplo. Em qualquer das circunstancias, tais reflexdes ajudam os pro-
fessores a avaliar, de um modo muito geral, os seus alunos e o seu trabalho.
Por um lado, os professores reflectem sobre as razdes que fazem com que
alguns alunos aprendam melhor do que outros. Por outro lado, essas refle-
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x0es podem também remeter o professor para uma analise sobre as estraté-
gias de ensino e de avaliacao utilizadas. Tal analise conduz, além disso, a
identificacao, com objectividade, do ndmero de alunos que, por exemplo, &
ou nao, escreve ou ndo, comete certo tipo de erros, etc. Com efeito, reflectir
sobre a avaliacao implica considerar questoes como:

* qual o objectivo da avaliacao?

* quando e o que se avalia?

* que instrumentos e estratégias se podem utilizar para avaliar?

* para que servem os resultados da avaliacao?

* que dificuldades enfrentam os professores no processo de avaliacao?

Sem a pretensao de tratar exaustivamente o complexo tema da avalia-
cao, € objectivo deste capitulo, por um lado, fazer uma breve sistematiza-
cao de aspectos tedricos relevantes no que diz respeito a avaliacao formativa
em geral, e da disciplina de Portugués em particular. Por outro, serao aqui
sugeridos estratégias e instrumentos que permitam ao professor avaliar com
mais objectividade e de forma mais regular os seus alunos. Trata-se de mos-
trar como é que os professores podem obter dados sobre o que os alunos
sabem, quais sdo os erros mais comuns, quer ao nivel das competéncias
basicas (ouvir, falar, ler e escrever), quer ao nivel da competéncia gramati-
cal. Pretende-se ajudar os professores a encontrar mecanismos simples de
apuramento da aprendizagem, aplicaveis principalmente a alunos para quem
o portugués ¢é lingua nao materna. Como foi referido no capitulo |, é funda-
mentalmente das instituicoes escolares a responsabilidade pela aprendiza-
gem e progressao dos alunos que tém o portugués como lingua nao mater-
na ja que, no seu ambiente familiar, tais alunos ndo tomam contacto com
esta lingua.

O presente capitulo integra, na seccdo 2, breves reflexdes teéricas que
permitem responder, de forma simples e sucinta, as questdes acima coloca-
das. Na seccdo 3, é sugerida uma ficha que permite a recolha de dados
sobre os alunos, que sao essenciais para relacionar com o seu aproveita-
mento quer a nivel global, quer a nivel da disciplina de Portugués. As res-
tantes seccoes visam fornecer ao professor instrumentos e estratégias de
avaliacao formativa que julgamos serem Uteis e praticaveis no processo de
ensino-aprendizagem, nomeadamente para avaliagao qualitativa global, para
avaliacdo das competéncias basicas de comunicacdo e para avaliacao da
competéncia gramatical.
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2. A avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem

Na parte introdutéria dos programas do Ensino Basico, sdo apresentadas
reflexdes tedricas importantes sobre a avaliacdo, que respondem a maior
parte das questodes levantadas na introducao deste capitulo. Considerando
que “a avaliacdo é um instrumento através do qual se acompanha o desen-
volvimento do acto educativo”, os programas mostram que a avaliagdo do
processo de ensino-aprendizagem permite:

e verificar até que ponto o aluno atinge os niveis estabelecidos nas
competéncias basicas da lingua (ouvir, falar, ler e escrever). Isto sig-
nifica que a avaliacao deve controlar o desempenho do aluno de modo
a detectar “falhas” e encontrar estratégias de recuperacao;

* orientar o professor por forma a detectar “falhas” na conducao do
processo de ensino, e encontrar novas estratégias de orientacao da
sua pratica pedagégica.

Para atingir estes objectivos, a avaliacao devera estar presente em todos
os momentos, a avaliacdo devera ser uma actividade continua, permanente
e sistematica, ou seja, formativa. Quando se avalia diagnosticam-se e iden-
tificam-se os sucessos e as dificuldades do processo de ensino-aprendiza-
gem, e relacionam-se estes com os meios e métodos utilizados pelo profes-
sor, com os métodos e as condicoes de estudo do aluno, com a sua motiva-
cdo e com as matérias dadas, de modo a determinar o que fazer tendo em
vista a aprendizagem progressiva do aluno.

Em suma, avaliar ndo se limita a atribuicdo de uma nota quantitativa ou
qualitativa. Parafraseando Assis et al. (2001), avaliar ndo € so classificar. Por
essa razao, as instrucdes dadas aos professores no que diz respeito ao ca-
lendario das provas nao devem ser tomadas de forma rigida.

Habitualmente, consideramos que fazemos avaliacdo formativa quando sub-
metemos os alunos a provas quinzenais, mensais, trimestrais ou semestrais, con-
forme previsto nos programas. Contudo, estes instrumentos de avaliacao sao
insuficientes para caracterizarmos com clareza o que o aluno sabe fazer ou nao, e
como o faz. Eles sao igualmente pouco eficazes na definicao dos mecanismos de
recuperacao dos alunos ou da alteracdo das estratégias de ensino. Na disciplina de
Portugués, por exemplo, estas provas limitam-se a diagnosticar aspectos relativos
a escrita e a gramatica, descurando as habilidades do registo oral ou o conheci-
mento do vocabulario, ou seja, outras competéncias basicas desta disciplina.

Por essa razdo, o professor deve programar outros momentos de avalia-
cio, para além dos determinados em calendario escolar, que permitam fazer
a referida avaliacao formativa.
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A avaliacao formativa tem uma funcao de regulador permanente do pro-
cesso de ensino-aprendizagem, ou seja, tem uma funcdo essencialmente
pedagdgica, uma vez que informa o professor sobre o nivel de realizagao dos
objectivos do programa, e impulsiona o aluno e o professor a rentabilizar
com mais eficacia o processo de ensino-aprendizagem. Uma avaliacao
formativa permite igualmente confirmar a ideia de que a aprendizagem e os
progressos ou falhas dos alunos nao podem unicamente ser imputados ao
processo de ensino-aprendizagem. Factores relativos a vida da crianca no
seu ambiente familiar desempenham um papel muito importante no rendi-
mento escolar. Assim, todo o professor deve ter conhecimento da situacao
de cada um dos seus alunos. A escola nao pode estar alheia ao que se passa
com o aluno fora dela, porque isso tem influéncia no seu aproveitamento.

Na perspectiva de uma avaliagcdo formativa, a atitude do professor pe-
rante os erros detectados no processo de avaliacao é determinante para a
definicao de estratégias de recuperacao. Muitas vezes os erros cometidos
pelos alunos tendem a nao ser encarados como algo que o professor tem de
levar o aluno a corrigir, mas como algo que serve para o punir, e para lhe dar
uma classificacao negativa. Segundo Cortesao (1993:37), “por vezes uma
resposta errada pode constituir aquilo que, simbolicamente, se poderia de-
signar de uma “janela aberta” sobre o percurso seguido pelo raciocinio do
aluno”. Portanto, o erro deve servir para o professor e o aluno tomarem
consciéncia dos progressos ou das dificuldades deste tltimo. Deve ser es-
sencialmente encarado como uma etapa natural do processo de aprendiza-
gem de uma lingua. O facto de a maioria dos alunos terem o portugués
como lingua ndao materna faz aumentar a responsabilidade do professor no
tratamento dos erros. Como ja foi referido, no seu ambiente familiar as cri-
angas do campo ndo tomam contacto com o portugués, ou seja, a pratica
desta lingua ¢ limitada a sala de aulas. Portanto, as oportunidades de cor-
reccao das realizagdes erradas limitam-se também a sala de aulas.

E natural que os professores manifestem algumas reservas em relacao as
reflexdes aqui apresentadas, que podem decorrer, pelo menos, de duas razoes.
A primeira tem a ver com o numero excessivo de alunos por turma, que pode
dificultar uma avaliacao formativa na perspectiva que neste capitulo temos vin-
do a defender. A segunda prende-se com a obrigacao que os professores tém de
respeitar e cumprir as normas de caracter pedagogico-administrativo estipula-
das nos programas. Na verdade, como foi ja referido na introducao, pretende-
se, nas secgoes a seguir, propor instrumentos e estratégias que auxiliem o pro-
fessor na avaliacao formativa dos alunos, e que sejam aplicaveis as condicoes
escolares concretas de Mocambique. Os materiais aqui propostos nao esgotam
as areas a avaliar, mas fornecem ideias/sugestoes sobre metodologias de reco-
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Iha, sistematizacao e analise de dados que podem ser aplicadas directamente na
pratica pedagogica, ou adaptadas a outras areas do ensino do Portugués.

, 3. Ficha de informacao sobre o aluno
[ 3.1 Introdugéd

Para programar, conduzir e avaliar o processo de ensino-aprendizagem, como
ja foi referido anteriormente, é fundamental conhecer bem os alunos. O co-
nhecimento do ambiente familiar e s6cio-econémico em que estes vivem

permite ao professor compreender melhor as razoes por que uns aprendem
“ com mais facilidade e outros enfrentam mais dificuldades na aprendizagem.
Partindo deste pressuposto, a “Ficha de informacao sobre o aluno” tem como
‘ objectivo sistematizar os dados que tém influéncia relevante no seu apro-
* veitamento.

E provavel que os professores tenham que dedicar muito tempo para
obter as informacdes que constam da ficha porque, por um lado, o nimero
de alunos por turma ¢ elevado, e os professores tém normalmente mais do

[ que uma turma. Por outro lado, nem sempre as criangas sao capazes de
| fornecer os dados necessarios, e o contacto com os encarregados de educa-
" cao também nem sempre ¢é facil. Contudo, se se pretende proceder a uma
: avaliacao formativa, é importante que os professores se esforcem por adqui-
‘ rir o habito de conhecer bem cada um dos seus alunos e actualizar sistema-
ticamente as informacdes sobre eles. Isto permite acompanhar melhor a
aprendizagem e programar e/ou reprogramar estratégias adequadas de con-

ducdo do processo de ensino-aprendizagem.

FICHA DE INFORMACAO SOBRE 0 ALUNO
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3.2. Descricao e preenchimento da ficha

"1 Estratégias e Exercicios

Tendo em vista o registo das informacoes sobre cada um dos alunos, a ficha
integra dados de identificacdo (ndmero de pauta do aluno, nome, idade,
sexo, morada) e outros de caracter social e linguistico, relevantes para a
avaliacao do seu rendimento escolar.
Os dados de identificacdo podem ser extraidos dos boletins de matricula.
Os outros devem ser recolhidos a partir de conversas com os alunos e com os
encarregados de educacdo. A altura mais indicada para comegar a preencher a
ficha é a semana que antecede o inicio das aulas, que corresponde ao periodo de
preparacgdo do ano lectivo. O preenchimento devera ser completado ao longo da
primeira semana de aulas. Se, por exemplo, a crianca nao souber dizer quanto
tempo leva para chegar a escola, o professor devera calcular a partir da morada.
Eis um exemplo sobre a forma como pode ser preenchida a ficha:

FICHA DE INFORMACAO SOBRE O ALUNO
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3.3. Utilizacado dos dados da ficha

A ficha aqui proposta é um instrumento de consulta permanente por parte
dos professores, podendo também ser usada no ambito das outras discipli-
nas.

Apresenta-se a seguir uma reflexdao sobre a forma como podem ser
usados alguns dos dados, nomeadamente a “identificacao”, a “idade”, a
“profissao do encarregado de educacao” e o “tempo de percurso para a
escola”.

Os dados de “identificacao” do aluno servem para poder relacionar, por
exemplo, a idade com o seu aproveitamento escolar. Ha casos de alunos
que, sendo muito novos para a classe que frequentam, nao tém o desen-
volvimento cognitivo necessario para aprender determinadas habilidades.
Os alunos com idade acima da prevista para a classe que frequentam, por
seu lado, podem estar motivados ou nao. A motivacao de um aluno mais
velho pode decorrer de uma necessidade objectiva de ter um grau de esco-
laridade para trabalhar. A desmotivacao pode resultar do complexo de infe-
rioridade que sente um aluno quando integrado numa turma de mais no-
vos nao tendo, por exemplo, coragem de colocar davidas ou de responder
espontaneamente as perguntas do professor, com vergonha de errar.

A “profissao do encarregado de educacdo” é um dado que ajuda o pro-
fessor, por exemplo, a reflectir sobre a possibilidade ou ndao de acompanha-
mento em casa. Isto ndo significa que o professor delegue no encarregado
de educacao a sua responsabilidade de ensinar. Trata-se principalmente de
ter consciéncia de que, na turma, ha, por um lado, alunos a quem o profes-
sor pode dar trabalhos de casa de consolidacao e sistematizacao das habi-
lidades aprendidas em aula. Por outro, ha alunos cujos encarregados de
educacao sdo iletrados. A estes o professor deve prestar muita atencao e
apoia-los, em aula e individualmente, para a realizacao dessas actividades
para consolidacao e sistematizagao. Enquanto o professor faz o acompa-
nhamento, em aula, dos alunos que nao tém apoio em casa, os outros
podem fazer outras actividades “extra programa” como, por exemplo, re-
daccoes e desenhos para o jornal de turma.

Reflectindo sobre o “tempo” que a crianca leva de casa a escola, pare-
ce logico considerar que € mais provavel haver problemas de pontualidade
e assiduidade nos alunos que, por exemplo, fazem esse percurso a pé,
durante 40 a 45 minutos. Além disso, o rendimento desses alunos durante
os primeiros momentos de aula pode ser baixo, pelo que o professor pode-
ra, por exemplo, mandar a turma fazer um desenho antes de introduzir um
tema novo ou antes de iniciar uma tarefa que exija muita concentracao.
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As informacoes sobre “ocupacao fora da escola” ajudam também o pro-
fessor a definir melhor as estratégias de ensino-aprendizagem. De um modo
geral, no periodo em que as criangas nao estao na escola, umas dividem o
tempo entre o estudo e as brincadeiras, outras sé brincam, outras também
trabalham (na machamba, em casa ajudando a familia, na loja, etc.). O tipo
de ocupacao dos alunos em casa depende muito do ambiente sécio-econo-
mico em que estdo inseridos. Naturalmente cada uma destas situacoes tem
consequéncias para o aproveitamento dos alunos. Os professores devem
saber encara-las e procurar estratégias para, em colaboracdo com os encar-
regados de educacdo, minimizar as dificuldades decorrentes de situacoes
em que a aprendizagem do aluno ¢ prejudicada pelo facto de este, por exem-
plo, nunca fazer os trabalhos de casa porque é obrigado a trabalhar quando
nao esta na escola.

4. Ficha de avaliacao qualitativa global

4.1. Introducao

A ficha que se apresenta a seguir tem como objectivo permitir o registo de
informacoes sobre a situacao de aprendizagem de cada aluno na disciplina de
Portugués. Com base nestas informacoes, o professor estara em condicoes de
programar e realizar actividades e estratégias centradas naquilo que, de facto,
cada um dos alunos ou um grupo especifico precisa. E, assim, um instrumento
util para o professor anotar dados sobre o aproveitamento dos alunos nas com-
peténcias basicas da lingua, nomeadamente “falar”, “ler” e “escrever”, que
mostram com mais clareza o que ele sabe e o que nao sabe fazer.

FICHA DE AVALIACAO QUALITATIVA GLOBAL
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4.2. Descricao e preenchimento da ficha

Esta ficha integra habilidades relativas as competéncias basicas da lingua, e per-
mite registar as condi¢des em que estas devem ser avaliadas. O professor assina-
la com um “x” o espaco correspondente a habilidade observada/avaliada.

A ficha permite, por exemplo, anotar se o aluno [é (habilidade) individual-
mente e silenciosamente (condicoes). Trata-se de um modelo que nao esgota
as habilidades de lingua e que, portanto, pode ser adaptado em funcao da
fase de aprendizagem em que o aluno se encontra (classe, més, etc.). Isto
significa que ainda que a estrutura e a estratégia de utilizacao da “ficha de
avaliacao qualitativa global” se adeque a alunos das duas primeiras classes,
ela pode ser adaptada para avaliacao de outras habilidades e de outras clas-
ses. Assim, para as classes mais avancadas, considerando as competéncias
basicas “falar”, “ler” e “escrever”, os professores podem avaliar, por exem-
plo, as seguintes habilidades:

* “descreve oralmente”, “reage com frases adequadas em qualquer situa-

~ 9 e

cao”, “reconta”;

e

e “lé silenciosamente textos ndo conhecidos”, “Ié expressivamente” (sem
oralizar), “interpreta um texto a partir de uma leitura silenciosa”;

3 &

* “organiza correctamente as ideias por escrito”, “exprime-se de acordo

com a natureza do texto”, “escreve respeitando as regras de ortografia
e pontuacao”.

Mesmo com turmas numerosas é possivel fazer uma avaliacdo formativa,
usando este tipo de instrumento que se preenche com muita rapidez, desde
que o professor se concentre na prestacao de cada um dos seus alunos. Sali-
ente-se que nao é necessario avaliar sempre todos os alunos ao mesmo tem-
po. Durante as aulas, o professor pode centrar a sua atencao na avaliacao de
um determinado nGimero de alunos em relagdo a uma habilidade especifica
constante da ficha. »

Na coluna das “observagdes”, o professor pode anotar informagdes que se-
jam relevantes para a interpretacao da avaliacdo do aluno como, por exemplo, “o
aluno tem dificuldades em juntar as letras de uma mesma palavra”, “tem proble-
mas de articulacdo”, “ainda ndo tem a destreza manual necessaria”.

4.3. Utilizacao dos dados da ficha

Com base nos dados fornecidos por esta ficha, o professor fica com uma ideia
clara de quantos alunos sabem ou nao ler individual e silenciosamente, quantos
falam ou ndo espontaneamente, etc. Os dados assim obtidos permitem identificar
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as principais dificuldades de cada aluno em particular e da turma em geral.
Pode-se, por exemplo, verificar que a maior parte dos alunos da turma [é bem
individualmente mas ndo escreve, so copia. Perante uma situacao deste tipo, o
professor devera direccionar as suas aulas de modo a exercitar mais as habilida-
des que verificou nao terem sido adquiridas. Por outro lado, devera prestar mais
atencao aos alunos que revelaram maiores dificuldades.

5. Avaliacao das competéncias basicas
5.1. Introducao

Quando se faz a avaliacao do aluno na disciplina de Portugués, muitas vezes se
comete dois tipos de erros didacticos. Um primeiro tipo de erro consiste em mis-
turar o registo escrito e oral, sendo frequente, por exemplo, testar por via oral a
capacidade escrita de um aluno ou vice-versa. Um segundo tipo de erro deriva do
facto de nao se fazer avaliacao da oralidade propriamente dita, usando-se essen-
cialmente como instrumentos de avaliacdo as producoes escritas dos alunos.
Avaliar a oralidade é condicao necessaria para, por um lado, garantir uma
apreciacao mais completa do nivel de aprendizagem das competéncias basicas
e, por outro, motivar o aluno para o desenvolvimento desta habilidade. De um
modo geral, os professores nao tém o habito de avaliar a oralidade pela oralidade.
Partindo destas reflexdes, a ficha que a seguir se apresenta visa mostrar
aos professores como se pode fazer avaliacao da oralidade, mesmo com tur-
mas numerosas. Trata-se de um modelo que pode ser usado tal como se
sugere aqui ou que pode servir de ponto de partida para outros modelos.
Assim, embora seja aplicavel as 1? e 22 classes, pode ser adaptado para
classes mais avancadas ou mesmo para avaliagdo das competéncias de lei-
tura e escrita, obviamente contemplando as habilidades especificas.
Assim, por exemplo, para avaliar a oralidade de alunos da 4° classe pode-se
prever, conforme estipulado nos programas, a observacao de parametros como
“apreende uma informacao em linguagem corrente”, “reage com frases adequa-
das em qualquer situacdo de comunicacao”, “usa vocabulario variado e ade-
quado”, “encadeia as ideias com facilidade”.
Do mesmo modo se pode considerar, para avaliagae da competéncia de

6

leitura, parametros do tipo: “Ié bem palavras, frases e textos”, “lé bem pala-

vras mas tem dificuldades na leitura de frases”, “Ié e interpreta bem”.
Relativamente a escrita, pode-se, por exemplo, considerar os seguintes

parametros: “organiza correctamente as ideias”, “exprime-se de acordo com

a natureza do texto”, “usa frases correctas a nivel sintactico e morfolégico”,
“apresenta ortografia correcta e pontuacgao adequada”.
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5.2. Descricao e preenchimento da ficha de avaliacao
da oralidade

Considerando o pressuposto acima apresentado, de que é fundamental fazer
avaliacao da oralidade, nesta seccdo sugere-se uma estratégia que o professor
pode adoptar para avaliar qualitativamente a oralidade dos alunos das primei-
ras classes, usando a ficha proposta. Entende-se por “avaliacao qualitativa”
aquela que descreve o que o aluno sabe ou nao fazer em cada uma das com-
peténcias que se visa avaliar, atribuindo uma classificacao de acordo com o
nivel de prestacao do aluno (“Muito Bom”, “Bom”, “Suficiente”, etc.). A ava-
liacdo qualitativa pode ser ponderada e expressa quantitativamente conforme
estabelecido nos programas.

A ficha que a seguir se apresenta permite avaliar se o aluno:
* compreende as perguntas que o professor lhe faz;

* usa vocabulario basico relativo as areas estudadas (por exemplo, “esco-
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la”, “alimentos”, “partes do corpo”);

e produz frases adequadas, usando vocabulario basico e respeitanto as
regras de construcao frasica (por exemplo, a concordancia).

FICHA DE AVALIACAO DA ORALIDADE

Nome 1- Compreende |2- Produz 3- Usa vocabu- |4- Avaliacao |5- Obser-
as perguntas enunciados lario basico qualitativa vacoes
correctos

Em I, 2 e 3 o professor devera escrever “sim” ou “nao” de acordo com a
prestacdo do aluno. Em 4, sugere-se a anotacao de “Muito Bom”, “Bom”
“Suficiente” ou “Insuficiente”, tendo em conta os seguintes critérios:

>

¢ Muito Bom - o aluno compreende perfeitamente as perguntas for-
muladas e responde com enunciados correctos e adequados a situa-
¢do de comunicagdo; usa sem qualquer hesitacdo o vocabulario basi-
co aprendido;

* Bom - 0 aluno compreende as perguntas formuladas mas as respos-
tas sdo, de um modo geral, curtas, contendo algumas incorreccoes;
quando chamado a atencao, produz enunciados correctos e adequa-
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dos a situacao de comunicacdo; usa a quase totalidade dos vocabu-
los mas € preciso, em algumas ocasioes, ajuda-lo a recorda-los;

 Suficiente — o aluno compreende as perguntas mas revela muitas
dificuldades em construir frases; usa a maior parte do vocabulario
basico aprendido;

* Insuficiente — 0 aluno nao compreende as perguntas; praticamente
nao fala portugués.

Em 5, “observagoes”, o professor pode anotar informacoes que sejam
pertinentes para a avaliagcao do aluno como, por exemplo, “ revela dificulda-
des de audicao” ou “visdo”, “é gago”.

Os dados de avaliacao integrados nesta ficha podem ser obtidos uma vez
por trimestre, com a colaboragao de outro(s) professor(es) da escola. Entretan-
to, cabe ao professor da turma que vai ser avaliada a tarefa de preparar o mate-
rial necessario. Assim, para além de organizar a ficha, o professor devera siste-
matizar a “matéria” dada, que constitui ponto de referéncia para a recolha e
preenchimento dos dados. Por exemplo, o professor organiza listas do tipo:

* frases que o aluno deve compreender: Como te chamas? Quantos anos
tens? Em que escola estudas? Com quem vives? O que vés na imagem,
ou ali? O que ¢ isto? Quantos sao?

* lista do vocabulario basico aprendido: cabeca, cara, olhos, nariz, ore-
lha, etc.(nomes de partes do corpo humano); lavar, pentear, fechar,
abrir, ouvir, ver, etc.(verbos de accao);

* frases que o aluno deve produzir: sou Anténio (José...); tenho x anos;
estudo na escola x; a minha escola ¢ bonita (grande...); quando acordo
lavo os dentes (a cara...), penteio-me (visto-me...), etc.

5.3. Procedimento para recolha dos dados

Para proceder de forma objectiva a recolha dos dados que constituem os
parametros de avaliacao desta ficha devem ser tomadas algumas medidas
organizativas.

Eis algumas sugestoes tendo em vista este objectivo:

* o professor deve determinar um dia para a avaliacao, que pode ser
durante o periodo de aulas ou num turno em que nem os professores
nem os alunos tém aula; se tiver que ser no periodo de aulas, cada
professor devera marcar trabalhos para o resto da turma realizar en-
quanto o professor procede a avaliacao;
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* no dia programado para a avaliacao, os professores (o da turma especi-
fica e o que vai colaborar) chamam grupos de dois ou trés alunos; num
canto da sala, debaixo de uma arvore, no patio ou noutro espaco a esco-
Iha, o professor dialoga, em particular, com os alunos a partir de uma
imagem ou do proprio espaco onde se encontram; pode dirigir-se a um
aluno de cada vez ou provocando uma interaccao entre eles; o dialogo
devera conduzir aos objectivos acima identificados.

Deve prever-se cerca de quinze minutos para avaliar trés alunos, o que
significa que, para avaliar uma turma de 50 alunos, cada um dos professores
precisara de cerca de duas horas e quinze minutos.

5.4. Utilizacao dos dados da ficha

Esta ficha de avaliacdo da oralidade fornece dados de cada um dos alunos e
da turma, sobre o seu nivel de desempenho nos parametros considerados.
Depois de realizar a avaliacao, o professor fica com uma ideia clara de quantos
alunos se situam ao nivel do “Muito Bom” e, portanto, tém um desempe-
nho de acordo com os objectivos preconizados no programa. Em relacao aos
alunos que obtenham uma avaliacdo de “Bom” ou “Suficiente”, o professor
devera verificar quais as habilidades menos dominadas a fim de encontrar
mecanismos de recuperacao individual ou por grupos de alunos. Quanto
aos alunos com a avaliacao “Insuficiente”, trata-se de encontrar estratégias
para garantir que esses alunos atinjam as habilidades minimas. Por exem-
plo, o professor devera procurar prestar-lhes mais atencao e, quando possi-
vel, programar exercicios extra, individualizados.

6. Ficha de avaliacao da competéncia gramatical
6.1. Introducao

Conforme ja constatado pelos investigadores educacionais que observam as
praticas pedagoégicas em Mocambique, constitui uma tendéncia generalizada
por parte dos professores assumirem uma atitude punitiva relativamente as
variedades nao-padrao do portugués, gerando inibicoes da parte dos alunos,
sempre tentados a esconder as suas deficiéncias. E neste contexto que surge a
ideia de introduzir na rotina de trabalho dos professores uma “Ficha de avalia-
¢ao da competéncia gramatical” dos alunos em lingua portuguesa. Ela tem como
principal pressuposto que os erros de lingua, e mais particularmente os erros de
gramatica, nao devem ser vistos como um defeito que deve ser punido de
alguma maneira (através de uma nota negativa, por exemplo), mas como uma
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etapa natural do processo de aprendizagem. Se os erros de lingua forem enten-
didos nesta perspectiva, entao eles podem nao sé constituir uma ajuda para os
professores diagnosticarem as dificuldades particulares dos alunos, como tam-
bém podem contribuir para uma planificacao do ensino que permita “ajudar o
aprendente a eliminar os erros tanto quanto possivel” (Stroud, 1997: 11). Note-
se que ha estruturas gramaticais problematicas em que os alunos nao cometem
erros simplesmente porque nao as produzem. Por exemplo, numa pesquisa
efectuada sobre a producéo de frases subordinadas por alunos da 42 classe,
verificou-se que os alunos nao cometem erros na construcao de oracoes
concessivas porque recorrem as oracoes adversativas para exprimir o mesmo
conteido semantico. Assim, em vez de produzirem frases do tipo Embora/
Ainda que aquele senhor fosse bonito, ndo tinha com quem casar, os alunos
escreveram Aquele senhor era bonito mas ndo tinha com quem casar. Por outras
palavras, os alunos adoptaram uma estratégia tipica dos aprendentes de uma
lingua segunda, de “evitar-uma-estrutura”, usando alternativas mais simples.'

Na ficha que a seguir se apresenta, pretende-se fornecer uma metodologia
de trabalho que ajude o professor a identificar e sistematizar os erros que os
alunos dao em lingua portuguesa, e mais particularmente aqueles que dizem
respeito aos contetidos preconizados nos programas do ensino basico. Com
efeito, nos programas de lingua portuguesa para este nivel de ensino, sao
fornecidas, entre outras, indicacoes sobre o “Funcionamento da lingua”, isto é,
sobre os contetidos gramaticais que devem ser ministrados em cada classe. Por
exemplo, no programa da 42 classe aparecem as seguintes instrucoes: preposi-
¢Oes (durante, por, perante, sob, sobre, trds); contraccoes (no, na, nos, nas, pelo,
pela, pelos, pelas). A indicacao destes contetdos deve ser tomada pelos profes-
sores como uma orientacao geral sobre as areas da gramdtica que devem lecci-
onar. Por exemplo, se um professor verificar que os seus alunos da 4° classe nao
tém dificuldade na contraccao das preposicoes (por exemplo, no/a, nos/nas),
nao precisa de gastar muito tempo com esse contetido gramatical, podendo
usar as aulas destinadas ao “Funcionamento da lingua” para treinar estruturas
que se apresentam como mais problematicas para os seus alunos, mais precisa-
mente aquelas em que eles dao mais erros.

E natural que os professores tenham dificuldade em saber exactamente
quais sao as areas “mais problematicas”. As turmas sao grandes e os pro-
fessores nem sempre tém condicOes para organizar e agrupar, de forma sere-
na e sistematica, os erros de lingua portuguesa que os alunos cometem,
tanto na oralidade como na escrita. De alguma maneira, o levantamento e
sistematizacdo dos erros dos alunos é ja uma actividade de investigacao,

! Cf. Gongalves et al. (1986).
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que requer o dominio de algumas técnicas de recolha e tratamento de da-
dos, assim como a existéncia de uma grelha de classificacao dos erros que
apoie o professor na sua identificacao.

Os materiais que a seguir se apresentam pretendem mostrar como é que
se pode atingir o objectivo acima referido — de levantamento, classificacao e
sistematizacao dos erros dos alunos — para algumas areas da gramatica da
lingua portuguesa, nomeadamente a sintaxe e a morfo-sintaxe. E claro que
os alunos também dao erros no uso do vocabulario, na prontncia e ortogra-
fia de algumas palavras, assim como na pontuacgao dos seus textos escritos.
Muitos destes erros poderiam igualmente ser recolhidos e sistematizados
com uma metodologia idéntica a que sera aqui sugerida para as areas da
sintaxe e da morfo-sintaxe, mas exigiriam naturalmente grelhas com tipos
de erros muito diferentes.

Na classificacao dos erros de lingua portuguesa produzidos pelos alu-
nos, os professores podem partir da tipologia que a seguir se apresenta no
Quadro |, “Grelha Geral de Erros”. Ela foi construida a partir de outras pes-
quisas?, e contém os principais tipos de erros que cometem os falantes de
lingua portuguesa com linguas maternas bantu.

Para cada tipo de erro, apresentam-se exemplos extraidos de uma base
de dados constituida por entrevistas orais a alunos da 52 classe de varias
regides do pais. A seguir a cada exemplo, fornece-se a contraparte “correc-
ta”, de acordo com a norma europeia.

2 Cf. Gongalves (1997) e Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educacdo - Programa de Apoio ao
Sector da Educacdo - Mocambique/Finlandia (2003).

2



o

Estratégias e Exercicios

QUADRO I - GRELHA GERAL DE ERROS (SINTAXE E MORFO-SINTAXE)

Tipo de erro

Exemplos

“despediu a mae” (= despediu-se da mae)

* “bateram o mitido” (= ... no mitdo
Complementos ( )
verbais * “aquela senhora foi para em casa daquela menina”

(= ...paracasa...)
* “tiraram um pouco de arroz, deram os cdes” (= ...aos caes)
.  “foi enganado com o coelho” (= ...pelo coelho)

Passiva . . . ; » :

* “a casa foi queimada com marido dela” (= ...pelo marido)

Pronome pessoal
reflexo

“despediu a mae” (= despediu-se ...)
“casa entdo ardeu-se” (= ...ardeu)

“entao dali os animais reuniram” (= ...reuniram-se)

“esse confusdo” (= essa...)

Nomes - Género e “puseram uma guarda” (= ...um guarda)
* “fora do quintal havia dois arvores” (= ... duas arvores)
* “ela me ensina” (= ... ensina-me)
Pron. Pessoal- | « “Fytebol ndo joga-se com a mio” (= ... nio se joga...)
colocacao . . o .
€ * “esse pedreiros desceram e lhes acudiram” (= ... acudi-
ram-lhes)
* “viu ele ndo estava a sair” (= ... que ele ndo estava a sair)
e “pbs picos onde que ele ia de passar” (= ... onde eleia...)

Oracoes subordi-
nadas

“perseguiram até as pessoas desconseguiram”
(= ... até as pessoas desconseguirem/...até que as
pessoas desconseguiram)

* “foi para escola” (= ... a escola)
Artigo * “ele pensou que aquilo fosse porta” (= ... uma porta)
* “comemos filhos do ledo” (= ... os filhos...).
* “foi meus amigos” (= foram...)
Concordancia * “depois levo 6leo pde na frigideira” (= ... ponho...)
verbal

“sida se tu fosse racional eu havia de te perguntar quantas
pessoas ja mataste no meu pais” (= ... fosses...)
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soal - flexao

* “matava as formiga” (=... as formigas)
Concordancia | ° acrianca logo foi atropelado” (= ... atropelada)
nominal * “as minhas amigas também contam histérias que eles

conhecem” (= ... elas...)
e * “as minhas amigas contar histérias” (= ... contam...)

Infinitivo . .

e “vamos matar e levarmos a cabeca” (= ... levar...)

* “eu pido a minha prima” (= ... peco...)
Veilisss Hosda * “o0s porcos comecaram a cantar e dizeram (= ... disseram)

* “atrasiamos a tirar aquelas coisas” (= ... atrasamos)

* “ndo sou eu que estive a fazer” (= ... fui...)
Tempo verbal 4 ) p

 “quando eu vir do mercado tomo banho” (= ... venho ...)
Pronome pes- * “o ledo fugiu depois levou a ele 13” (=... levou-o...)

“as pessoas da autoridade deixaram-lhe” (=... deixaram-no)

Formas de trata-
mento

“voceé vais roubar aquele cabrito” (= ... vai...)
“onde é que vocé encontraste?” (= ... encontrou...)
“voce vai em casa do teu tio procurar o qué?» (= ... seu...)

6.2. Aplicacao da grelha geral de erros as producoes

dos alunos

6.2.1. Os textos dos alunos e a identificacao dos erros

Tomando como base duas entrevistas orais de alunos da 52 classe, vamos
em seguida exemplificar como é que a grelha acima apresentada pode ser
aplicada pelos professores. Assim, em primeiro lugar, fornecem-se dois tex-
tos tal como foram produzidos pelos alunos (cf. 6.2.1.1 - “Antologia de
textos”). Em segundo lugar, apresentam-se os mesmos textos, com os erros
de sintaxe e de morfo-sintaxe ja identificados e sublinhados (cf. 6.2.1.2 -
“Identificacao dos erros™).

3l
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6.2.1.1. Antologia de textos

Texto 1

3 Logo ali o cdgado ndo respondeu. «Vovd, vové!». O edagado ndo respon-
I deu nada. Ele diz: «Oh, esses malandros sairam daqui. Nunca mais vao
l voltar, eles estavam a proibir dgua para qué?». Ele foi ali, tirou dgua, diz:
| «Agora vou tomar banho». Quando foi tomar banho, entrou ali no poco e
f foi agarrado com o cagado. O coelho comecou a gritar muito, comecou a
| gritar, comecou a gritar até outros animais vieram. Quando o cdgado
E saiu, dizeram que «Vocé, senhor cdgado, quer o qué?». Ele disse: «Oh, eu
! quero djeca. O frio é demais vou morrer de frio. Assim a dgua que eu ver
[ enquanto estd frio vou morrer». Quando deram ele, ele ficou satisfeito.
i Logo levaram o coelho, foram até a casa do rei. Quando chegaram a casa

do rei, dizeram: «O que é que podemos fazer com este coelho?». O coelho
{ disse: «Ah! Vocés ndo se preocupem comigo, eu posso sentar aqui nas
i pernas da rainha, me matarem aqui mesmo». Eles disseram: «Que bom!
E Também tiveste bom pensamento». Afiaram bem catana, langaram uma
' vez, ele saltou, cortaram as pernas da rainha. Perseguiram o coelho, per-
[ seguiram até as pessoas desconseguiram, foram para casa. £ ai mesmo
! onde termina a minha histéria.

| (Entrevista com JUM (adaptacao), 5% classe, Zambézia)

Texto 2

Havia um menino, tinham-lhes mandado com senhor professor. «Vao la,
ai irem fabricar blocos». Nos comegdmos a fabricar. Saiu um menino,
disse: «Eu sou voluntdrio, vou estar a transportar areia daqui e dar esses
pedreiro». Saiu um menino que vinha do rio com peixes dele. Menino lhe
perguntou se «esses peixes estds a vender». Menino respondeu mal. Co-
mecaram a se pegar, comecaram a lutar. Esses pedreiros desceram, lhes
acudiram. «Vocés, porque estdo a lutar? Vocé esta lutar? Vocé menino
porque saiste do lugar onde estavas a trabalhar? Comecaste a perguntar
esse teu amigo?» Esse comecou a recusar, falou: «Esse é que comecou a
me bater eu lhe perguntei, falei de que esse peixe estds a vender?». Ele
respondeu-me mal. Apanhei nervos, comecei a lhe bater.

(Entrevista com ELD (adaptagao), 5? classe, Zambézia)

|
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6.2.1.2. Identificacdo dos erros

Texto 1

Logo ali o cagado ndo respondeu. «Vovd, vové!». O cdgado ndo respon-
deu nada. Ele diz: «Oh, esses malandros sairam daqui. Nunca mais vao
voltar, eles estavam a proibir dgua para qué?». Ele foi ali, tirou dgua, diz:
«Agora vou tomar banho». Quando foi tomar banho, entrou ali no pogo e
foi agarrado com o cdgado. O coelho comegou a gritar muito, comecou a
gritar, comegou a gritar até outros animais vieram. Quando o cdgado
saiu, dizeram que «Vocé, senhor cdgado, quer o qué?». Ele disse: «Oh, eu
quero djeca. O frio é demais vou morrer de frio. Assim a dgua que eu ver
enquanto estd frio vou morrer». Quando deram ele, ele ficou satisfeito.
Logo levaram o coelho, foram até a casa do rei. Quando chegaram a casa
do rei, dizeram: «O que é que podemos fazer com este coelho?». O coelho
disse: «Ah! Vocés ndo se preocupem comigo, eu posso sentar aqui nas
pernas da rainha, me matarem aqui mesmo». Eles disseram: «Que bom!
Também tiveste bom pensamento». Afiaram bem catana, lancaram uma
vez, ele saltou, cortaram as pernas da rainha. Perseguiram o coelho, per-
seguiram até as pessoas desconseguiram, foram para casa. E ai mesmo
onde termina a minha histéria.

(Entrevista com JUM (adaptacdo), 52 classe, Zambézia)

Texto 2

Havia um menino, tinham-lhes mandado com senhor professor. «Véo ld,
al irem fabricar blocos». Nés comegcdmos a fabricar. Saiu um menino,
disse: «Eu sou voluntdrio, vou estar a transportar areia daqui e dar esses
pedreiro». Saiu um menino que vinha do rio com peixes dele. Menino lhe
perguntou se «esses peixes estds a vender». Menino respondeu mal. Come-
caram a se pegar, comecaram a lutar. Esses pedreiros desceram, lhes acu-
diram. «Vocés, porque estdo a lutar? Vocé estd lutar? Vocé menino porque
saiste do lugar onde estavas a trabalhar? Comegaste a perguntar esse teu
amigo?» Esse comecou a recusar, falou: «Esse é que comegou a me bater eu
lhe perguntei, falei de que esse peixe estds a vender?». Ele respondeu-me
mal. Apanhei nervos, comecei a lhe bater.

(Entrevista com ELD (adaptacdo), 52 classe, Zambézia)
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6.2.2. Lancamento dos erros em fichas

Depois de identificados os erros dos alunos, as frases que contém esses erros
sao lancadas em fichas individuais, com a respectiva classificagao (cf. Quadro
[l - “Fichas de erros por aluno”). Esta classificacdo tem como base a “Grelha
Geral de Erros” fornecida no Quadro I.

Em seguida, os diferentes tipos de erros de cada aluno sdo agrupados (cf.
Quadro IlI - “Ficha de erros por tipo”). Desta forma, nao sé é possivel os profes-
sores recolherem informacao sobre os problemas particulares de cada aluno,
como podem ficar com uma visao mais clara sobre as dreas da lingua portuguesa
que sao mais problematicas para os alunos, e que merecem por isso ser traba-
Ihadas nas aulas. Por exemplo, observando o Quadro Ill, pode verificar-se que os
alunos dao mais erros na colocacao do pronome pessoal atono e na realizagao
de diferentes tipos de oracdes subordinadas. Isto significa que, provavelmente,
estas sao areas da lingua portuguesa em que tém mais dificuldades.

Fichas de erros por aluno
QUADRO II-1: ALUNO JUM

ClTA(;i\O/CORRECQAO TIPO DE ERRO
“Ele diz «oh, esses malandros sairam daqui” (=...disse...) Tempo verbal
“Tirou agua, diz «agora vou tomar banho»” (=... disse...) Tempo verbal
“Foi agarrado entao com o cagado” (= ...pelo cagado) Passiva

“Comecou a gritar até outros animais vieram” (=...até

A . e Oracoes subordinadas
que outros animais vieram.../ até outros animais virem...)

“Quando o cagado saiu dizeram (=...disseram) Flexao verbal

“Quando o cagado saiu dizeram que «vocé senhor cagado quer

5 s ; 5 . e Oracgoes subordinadas
0 qué?»” (=...disseram: «vocé senhor cagado quer o qué?»)

“a4gua que eu ver enquanto esta frio»” (=...agora que esté frio...) | Oragoes subordinadas

“a agua que eu ver enquanto esta frio vou morrer»” (=...euvir...) | Flexdo verbal

“Quando chegaram a casa do rei dizeram” (=...disseram...) |Flexio verbal

“Quando deram ele, ele ficou satisfeito” (=...lhe deram...) Pron. Pes. - Flexao

“Me matarem aqui mesmo” (= Matem-me...) Pron. Pes. -Colocacao
e tempo verbal

“Afiaram bem catana” (=...a catana) Artigo

“Perseguiram até as pessoas desconseguiram foram para casa”

; . . Oracoes subordinadas
(=...até as pessoas desconseguirem.../até que as pessoas

desconseguiram...)
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QUADRO Il - 2: ALUNO ELD

CITACAO/CORRECCAO

TIPO DE ERRO

“Tinham lhes mandado com senhor professor”
(=...foi mandado pelo senhor professor)

Passiva

“Havia um menino, tinham lhes mandado “ (=...tinham-
Ihe mandado...)

Concordancia nominal

“«Vao 13, ai irem fabricar bloco» (=...vao fabricar...)

Tempo verbal

“Vou estar a transportar areia daqui e dar esses pedreiro»”
(=...dar a esses pedreiros)

Compl. verbais e
concord. nominal

“Com peixes dele” (= Com os peixes...) Artigo
“Menino lhe perguntou” (= O menino...) Artigo
tgﬁr‘,zo l)he perguntou «se esses peixes»” (= ...pergun- Pron, Pes, - Colocagiio

“Menino respondeu mal” (= O menino...)

Artigo

“Comecaram a se pegar” (= Comecaram-se a pegar/
Comecaram a pegar-se)

Pron. Pes. - Colocacao

“Esses pedreiros desceram lhes acudiram” (=...acudiram-lhes)

Pron. Pes. - Colocacao

“Voceé esta lutar?” (=...esta a lutar?)

Complementos verbais

“Vocé menino porque saiste do lugar onde estavas a tra-
balhar?” (Vocé...saiu...estava...)

Formas de tratamento

“«Comecaste a perguntar esse teu amigo?»” (=...a esse
teu...)

Complementos verbais

“Esse é que comecou a me bater” (=...comecou a bater-
me/me comecou a bater)

Pron. Pes. - Colocacao

“Eu lhe perguntei” (= ... perguntei-lhe)

Pron. Pes. - Colocacao

“Eu lhe perguntei falei de que «esse peixe estds a vender?»”
(=...falei assim: “esse peixe estas...”)

Complementos verbais

“Eu Ihe perguntei falei de que «esse peixe estds a ven-
der?»” (=...perguntei, disse: «esse peixe estas a vender?»/
perguntei, disse se estava a vender aquele peixe)

Oracoes subordinadas

“Apanhei nervos, comecei a lhe bater” (=....comecei a ba-
ter-lhe/comecei-lhe a bater)

Pron. Pes. - Colocacao
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QUADRO Il - FICHA DE ERROS POR TIPO

TIPO DE ERRO

CITACAO/INFORMANTE

Complementos Verbais

“Vou estar a transportar areia daqui e dar esses
pedreiro»” (=...dar a esses pedreiros) (ELD)

“Voceé esta lutar?” (=...esta a lutar?), (ELD)

“«Comecaste a perguntar esse teu amigo?»”
(=...aesseteu...) (ELD)

“Eu lhe perguntei falei de que «esse peixe estas a
vender?»” (=...falei assim: “esse peixe estas...”)
(ELD)

Passiva

“Foi agarrado entdao com o cagado” (= ...pelo ca-
gado) (JUM)

“Tinham lhes mandado com senhor professor”
(=...foi mandado pelo senhor professor) (ELD)

Pronome Pessoal/Flexao

“Quando deram ele, ele ficou satisfeito” (=...lhe
deram...) (JUM)

Artigo

“Menino lhe perguntou” (= O menino ...) (ELD)

“Com peixes dele” (= Com os peixes...) (ELD)

“Menino respondeu mal” (= O menino...) (ELD)

“Afiaram bem catana” (=...a catana) (JUM)

Pronome Pessoal -
Colocacao

“Me matarem aqui mesmo” (= matem-me...)
gum)

“Menino lhe perguntou «se esses peixes...»”
(=...perguntou-lhe...) (ELD)

“Comecaram a se pegar” (= Comecaram -se a pe-
gar/Comecaram a pegar-se) (ELD)

“Eu lhe perguntei” (= ... perguntei-lhe) (ELD)

“Esses pedreiros desceram lhes acudiram”
(=...acudiram-lhes) (ELD)

“Esse comecou a recusar, falou «esse é que come-
cou a me bater” (=...comecou a bater-me/...me
comecou a bater) (ELD)

“Apanhei nervos, comecei a lhe bater” (=....co-
mecei a bater-lhe/comecei-lhe a bater) (ELD)
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Flexao Verbal

“Quando o cdgado saiu dizeram” (=...disse-
ram...) (JUM)

“Quando chegaram a casa do rei, dizeram «o que
¢é que podemos fazer com este coelho?»” (=...dis-
seram...) (JUM)

“A agua que eu ver enquanto esta frio” (=...eu
vir ...) (JUM)

Tempo Verbal

“Ele diz «oh, esses malandros sairam daqui”
(=...disse...) JUM)

“Tirou agua, diz «agora vou tomar banho»” (JUM)

“Me matarem aqui mesmo” (= Matem-me...)
Jum)

“«Vao 13, ai irem fabricar bloco» (=...vao fabri-
car...) (ELD)

Concordancia Nominal

“Esses pedreiro” (= Esses pedreiros) (ELD)

“Havia um menino, tinham-lhes” (=...tinham-lhe
mandado) (ELD)

Oracodes Subordinadas

“Comecou a gritar até outros animais vieram”
(=...até que outros animais vieram/até outros
animais virem...) (JUM)

“Quando o cagado saiu dizeram que «vocé se-
nhor cagado quer o qué?»” (=...disseram: « vocé
senhor cagado quer o qué?» (JUM)

“A agua que eu ver enquanto esta frio vou mor-
rer»” (=...agora que esta frio...) (JUM)

“Perseguiram o coelho, perseguiram até as
pessoas desconseguiram foram para casa”
(=...até as pessoas desconseguirem.../até que
as pessoas desconseguiram...) (JUM)

“Eu lhe perguntei falei de que «esse peixe estas
a vender?»” (=...perguntei, disse: «esse peixe es-
tas a vender?»/perguntei, disse se estava a vender
aquele peixe) (ELD)

Formas de Tratamento

“Vocé menino porque saiste do lugar onde
estavas a trabalhar?” (=Vocé...saiu...estava...)
(ELD)
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6.3. A sistematizacao dos erros e os programas de
lingua portuguesa

Como foi ja aqui referido, para além de proporcionar uma visao mais clara sobre
as areas da lingua portuguesa em que os alunos tém mais dificuldades, a siste-
matizacdao dos erros permite igualmente leccionar os contetudos gramaticais
sugeridos pelos programas de uma forma mais orientada para as estruturas que
se revelam mais problematicas na lingua “real”. Para mostrar como é que isto
acontece, preparou-se um quadro onde se podem comparar as instrugoes dos
programas, que cobrem as dreas problematicas identificadas nas producoes dos
alunos, com os erros propriamente ditos (cf. Quadro IV - “Relacao entre con-
tetdos programaticos (4 e 5° classes) e erros dos alunos”).

Observando o Quadro IV, pode verificar- se que, depois de sistematizar os
erros dados pelos alunos, torna-se mais facil determinar os contetidos especifi-
cos que necessitam de ser mais trabalhados nas aulas. Assim, por exemplo,
quando se trata de ensinar a “voz passiva/activa”, vé-se que ¢ aconselhavel dar
mais atencao ao formato do agente da passiva, uma vez que os alunos tém
tendéncia a usar a preposicdo com e nio a preposicio por, requerida pela norma
europeia (cfr. Foi agarrado entGo eom o edagado” (= ...pelo cagado) (JUM)). No
capitulo Ill, sugerem-se algumas actividades que podem ser realizadas nas au-
las, destinadas ao treino especifico de algumas estruturas problematicas que
foram identificadas nas fichas de erros aqui apresentadas.
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QUADRO IV - RELACAO ENTRE CONTEUDOS PROGRAMATICOS (42 E 52 CLASSES)
E ERROS DOS ALUNOS

ITEM

PROGRAMA - Funcionamento da Lingua

ERROS DOS ALUNOS

Artigos

Aplicacao de artigos def. e indef. em textos ou
frases (5?).

Omissao dos artigos.

Voz passiva

Vozes activa e passiva (5%).

Regéncia do agente
da passiva por com.

Pronomes
pessoais

* Sujeito e complemento: redaccao de peque-
nos textos (42);

* Pronomes pessoais complemento directo e in-
directo (59).

* Colocacao dos pron.
pessoais atonos;

* Uso dos pronomes
pessoais complemento

Verbos

* Tempos verbais: presente, passado (perfeito e im-
perfeito), futuro perifrastico e condicional (4%);

* Presente do indicativo para descricao de pes-
soas, lugares e ambientes (4?);

* Uso adequado dos tempos e modos verbais
em textos orais e escritos (4?);

* Uso da forma oral e escrita de verbos irregu-
lares (4°);

* Utilizacdo dos diversos tempos verbais (passa-
do, presente e futuro) em frases ou textos (52).

¢ Flexao dos verbos ir-
regulares (dizer, ver);

* Escolha do tempo ver-
bal.

Oracoes
subordinadas

* Uso de conjuncodes subordinativas se, quan-
do, porque e conjuncao integrante em frases
que produz (5%);

* Aplicacao das regras dos discursos directo e
indirecto em textos (59).

¢ Flexao do verbo em
oracoes subordinadas
infinitivas;

¢ Encaixe do discurso
directo.

Preposicoes

* Preposicoes para a localizacao espacio-tem-
poral (4%);

* Redaccao de textos empregando contracgoes
e preposicoes (42 e 59);

* |dentificacao de preposicoes e contraccoes em
textos.

* Uso de preposigoes
com complementos
verbais.
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CAPiTULO Il

O ensino-aprendizagem da gramatica
Perpétua Gongalves e Luis Uamusse

Para falar uma lingua natural, é preciso conhecer as regras da sua
gramdtica, mas ndo é preciso conhecer mais do que uma pequena
parte do seu vocabuldrio. (Todorov (1966), adaptado)

1. O ensino-aprendizagem da gramatica

O ensino da gramatica da lingua portuguesa no nivel basico é, sem divida, uma
questdao complexa. Até ao momento, nao foi encontrada uma solucao para o
ensino da gramatica que possa ser aplicada a todos os alunos ou que possa
ajudé-los a dominar todas as regras gramaticais. E assim que cada professor
adopta nas suas aulas diferentes estratégias, que constituem tentativas de pro-
mover o desenvolvimento da competéncia gramatical dos seus alunos.

Por exemplo, ha professores que, quando se trata de ensinar gramatica,
preferem comecar pelas definicoes, e em seguida é que passam para o treino
propriamente dito. Um professor do 2° ciclo fez o seguinte relato oral sobre a
metodologia que usa para dar os adjectivos:

Tomando como ponto de partida a frase “A nossa escola é bonita”, pergunto
aos alunos qual o significado de “bonita” e qual a fungdo desta palavra,
para chegar a definicdo de adjectivo. Procuramos palavras da mesma classe
e construimos frases. Depois dou frases, umas com adjectivos e outras sem
adjectivos para eles identificarem os adjectivos. Num outro exercicio, dou
vdrios adjectivos para os alunos criarem frases.
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Outros professores inserem as suas aulas de gramatica numa actividade
mais geral, que inclui também a leitura e interpretacdo. Vejamos o seguinte
relato de um professor primario:

Fizemos a leitura e interpretacdo. Pedi aos alunos para fazerem o levan-
tamento dos pronomes demonstrativos, depois de explicar o que sao. Mas
aqui depende se os alunos ja conhecem ou ndo. Entdo, sublinharam no
texto os pronomes. Depois pedi para formarem outras frases com os pro-
nomes demonstrativos que encontraram no texto e com outros pronomes.

Nos dois casos acima apresentados, vé-se que os professores tém a
preocupacao de concluir o ensino de um certo tépico gramatical com exer-
cicios de treino, através dos quais os alunos produzem frases que contém
as estruturas ensinadas.

Ha ainda professores que ensinam a gramatica a partir de situacoes de
comunicacao, isto ¢, ensinam a gramatica sem fazer referéncia a nomencla-
tura. Vejamos alguns exemplos:

* Paraensinar a flexao em género, o professor chama para a frente uma
menina e um menino, e pede aos outros alunos da turma para indi-
carem a menina e o menino. Assim, vio dizer, apontando: F a meni-
na/ E o menino;

* Qutros professores, para ensinarem pronomes possessivos, partem
de perguntas do tipo: De quem € este caderno? A resposta a esta per-
gunta, £ meu, exige o uso de um pronome possessivo.

Estas estratégias de ensino-aprendizagem da gramatica e ainda outras
que nao foram aqui exemplificadas tém os seus aspectos positivos e nega-
tivos. Nao ha davida de que pode ser uma boa estratégia partir de situacoes
naturais de comunicacdo para ensinar a gramatica, e também pode ser im-
portante estimular os alunos de forma a produzirem frases que contenham
as palavras (pronomes, adjectivos, ...) e estruturas gramaticais que se quer
ensinar.

Este é o contexto geral deste capitulo, no qual vai ser apresentada uma
introducao geral sobre métodos de ensino da gramatica, e onde também se
vao fornecer exemplos de actividades que podem ser desenvolvidas para
melhorar o conhecimento da gramatica da lingua portuguesa por parte dos
alunos do ensino primario. Assim, na seccao 2, vamos apresentar opcoes
metodoldgicas importantes para o ensino da gramatica. Na seccao 3 serao
apresentadas algumas sugestoes de actividades que podem inspirar o pro-
fessor na sua pratica pedagogica, quando se trata de ensinar a gramatica da
lingua portuguesa.
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2. Métodos de ensino-aprendizagem da gramatica

2.1. Aspectos gerais

Na area do ensino de linguas existe um vasto conjunto de opgoes
metodoldgicas, que tém naturalmente os seus defensores. Ha, por exem-
plo, quem defenda o chamado ensino “orientado para o significado”, que
consiste numa aprendizagem natural da lingua, ao longo da qual o aluno
aprende sem que o professor explicite as regras do funcionamento da lin-
gua-alvo. Outros, pelo contrario, defendem que se pratique um ensino “ori-
entado para a forma”, no qual o professor privilegia de modo mais consis-
tente a apresentacao das estruturas e regras linguisticas que o aluno deve
aprender.

Cada uma destas metodologias apresenta vantagens e desvantagens.
Uma das vantagens do ensino “orientado para o significado” é o facto de
existirem condicdes para que o aluno aprenda a lingua num ambiente natu-
ral, sem que se sinta “policiado” pelo professor. Este ambiente ajuda-o a
usar a lingua sem inibicoes. Porém, a desvantagem deste método reside no
facto de que muito do que os alunos ouvem ¢é dito por outros alunos que
ainda estao a aprender a lingua, isto é, os alunos estao expostos a muitos
erros de lingua.

Em relagao ao ensino “orientado para a forma”, pode destacar-se a se-
guinte vantagem: o aluno recebe com frequéncia modelos correctos forne-
cidos pelo professor ou pelos materiais de ensino, e pratica-os sob orienta-
cao do professor. Este método também apresenta algumas desvantagens.
Pode acontecer que, na tentativa de usar os modelos fornecidos pelo pro-
fessor ou pelos materiais de ensino, os alunos acabem cometendo erros de
sobregeneralizacao, isto ¢, pode acontecer que os alunos apliquem uma
certa regra da lingua num contexto inapropriado. Por exemplo, sabendo
que ha verbos auxiliares que requerem a preposicao a (comegar a falar, estar
a falar, ...), os alunos podem comecar a usar a preposicao a em “excesso”,
e construir frases incorrectas com o verbo auxiliar costumar, que nao requer
esta preposicao (exemplo: Costumo a estudar com os meus irmdos.).

Neste capitulo, na impossibilidade de se desenvolver as diferentes op-
coes, serao apresentadas sugestoes de actividades que os professores po-
dem organizar tendo em vista o ensino-aprendizagem da gramatica “orien-
tado para a forma”. Esta opcao é aqui privilegiada visto que proporciona
estratégias de ensino da gramatica que melhor se enquadram nas orienta-
coes metodologicas dos programas do ensino basico. De um modo mais
particular, vao ser aqui propostas actividades relacionadas sobretudo com o
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ensino “implicito” da gramatica. Em alguns momentos, contudo, como se
podera verificar, também sera sugerido o ensino “explicito” da gramatica.

Considera-se que a gramatica esta a ser ensinada de uma forma “expli-
cita” quando se fornecem aos alunos regras ou parte de regras da gramati-
ca, ou quando se pede aos alunos para formularem eles mesmos uma regra
gramatical. Por exemplo, sabendo que os alunos tém dificuldades no uso de
frases passivas e que produzem frases incorrectas do tipo O coelho foi agar-
rado eom o edgado, o professor pode orienta-los para a formulacao das
seguintes regras sobre esta estrutura gramatical:

* O sujeito da voz activa passa para agente da passiva;
* O agente da passiva é regido pela preposicao por.

Como se pode ver, neste caso, estamos a apresentar aos alunos, de
forma explicita, regras sobre o agente da passiva.

Quando se trata do ensino “implicito” da gramatica, existem varias op-
coes metodoldgicas. No caso das actividades a serem aqui apresentadas,
vamos explorar, em primeiro lugar, uma opcao orientada para o treino de
estruturas gramaticais especificas através dos chamados “exercicios estru-
turais”. A titulo de exemplo, veja-se o seguinte exercicio estrutural, em que
se pretende que o aluno pratique a conjugacao de verbos no modo conjun-
tivo sem que, no entanto, sejam explicitadas as regras gramaticais que re-
querem o uso deste modo verbal.'

Neste exemplo, P indica uma intervencao do professor e A indica uma
intervencao do aluno.

P - O José ndo sabe desenhar. Ele quer que eu desenhe um elefante.
A - Ele quer que eu desenhe um elefante.

P-Tu...

A - Ele quer que tu desenhes um elefante.

P - O Jodozinho...

A - Ele quer que o Joaozinho desenhe um elefante.

P - O Jodozinho e a Maria...

A - Ele quer que o Jodozinho e a Maria desenhem um elefante.

Este é um exercicio de “transformacao de frases” que pode ajudar a
desenvolver a competéncia gramatical dos alunos, sem que em algum mo-

! Este exemplo foi extraido de Genouvrier & Peytard (1974).
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mento seja formulada ou explicitada uma regra sobre o uso do modo con-
juntivo.

Em segundo lugar, ainda no ambito do ensino implicito da gramatica,
vamos apresentar actividades relacionadas com uma outra orientacgao, de
“reforco da oferta linguistica”, na qual sdo fornecidos aos alunos textos que
contém um grande nimero de frases com as estruturas que se quer ensinar.
Chamamos a esta orientacdo “reforco da oferta linguistica” porque os tex-
tos que os alunos Iéem ou ouvem estdo “reforcados” relativamente as es-
truturas linguisticas que se pretende ensinar. Vejamos um exemplo relacio-
nado com o ensino do discurso directo e indirecto. Seguindo as orientacoes
desta opcao, vamos apresentar aos alunos frases em que abunda este tipo
de discursos. Por isso, escolhnemos o texto A capulana é a minha compa-
nheira?, que pode ser, neste caso, uma boa base de trabalho.

— A capulana é minha companheira. Sem ela, sinto-me como se estives-
se nua — afirmou vové Salomé, quando lhe perguntei sobre o significa-
do que a capulana tem para ela.

E acreseenta que a capulana faz parte do seu dia a dia. (...)

A velha senhora eonta ainda que algumas das capulanas que a sua mae
lhe deixou tinham sido oferecidas pela avo.

Finalmente, com um sorriso nos labios, segredou-me:

— Sinto-me elegante quando ponho o meu mucume e vemba. (...)

Na seccao 3.3, este texto vai ser trabalhado mais demoradamente. O
que interessa agora salientar é que, tomando como base este texto, o pro-
fessor pode fazer com que os alunos tomem aten¢ao a uma estrutura gra-
matical que devem aprender porque ele contém muitas frases com discurso
directo e indirecto. Tal como no caso dos exercicios estruturais, nesta op-
cao de “reforco da oferta linguistica”, estamos a oferecer aos alunos muitas
frases com o mesmo tipo de estruturas sem, no entanto, formular explicita-
mente nenhuma regra gramatical.

A finalizar esta breve introducao a diferentes opcdes sobre o ensino da
gramatica “orientado para a forma”, é importante salientar que todas elas
sao validas, contribuindo de diferentes maneiras para um maior dominio da
gramatica de lingua portuguesa por parte dos alunos.

2 Cf. Como ¢é bom aprender. Portugués 5% classe (p. 30).
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2.2. Exercicios estruturais

2.2.1. Caracteristicas gerais

Como se disse atras, os exercicios estruturais constituem uma das opgoes
metodoldgicas do ensino “orientado para a forma”, que da aos alunos a
oportunidade de treinarem as estruturas gramaticais que devem usar cor-
rectamente.

Para os defensores dos exercicios estruturais, ¢ através deste tipo de
actividade que os alunos aprendem a falar e escrever uma lingua. Assumin-
do uma posicao radical relativamente a esta opcao, Genouvrier & Peytard
(1973: 227) consideram que “todo o ensino gramatical deve reduzir-se a
séries de exercicios escritos ou orais” visto que é pela “pratica da lingua” e
nao através da sua analise que se aprende uma lingua. Na verdade, embora
esta nao seja a Unica opcao valida no ensino da gramatica, pode admitir-se
que a realizacao de exercicios estruturais com regularidade permite que os
alunos assimilem as estruturas linguisticas alvo, sem que para tal o profes-
sor precise de recorrer a regras gramaticais explicitas. Isto é muito impor-
tante sobretudo nas primeiras classes do ensino primario, em que a crianca
ainda esta a desenvolver a sua capacidade de realizar raciocinios abstrac-
tos. Ao fazer os exercicios estruturais, os alunos estao a fazer gramatica
sem saberem, aprendendo a gramatica de forma nao consciente, ou seja, de
forma implicita.

Note-se que nem todas as estruturas gramaticais podem ser trabalha-
das através dos exercicios estruturais. De acordo com as teorias mais re-
centes sobre a aquisicao de uma lingua segunda’®, estes exercicios s6 po-
dem ser aplicados numa fase em que os alunos ja conhecem uma certa
estrutura, faltando apenas algum tipo de treino que permita que eles a
produzam, através de diferentes actividades proporcionadas pelos exercici-
os estruturais. Por outras palavras, estes exercicios s6 podem ajudar os
alunos a alcancar maior controle das estruturas que ja conhecem, mas que
ainda usam ora correctamente ora incorrectamente. Por exemplo, como se
viu no capitulo I, embora os alunos da 52 classe usem frequentemente os
artigos, ainda tém algumas dificuldades na sua utilizacao, produzindo fra-
ses como as que se seguem:

* menino lhe perguntou (= o menino...)

* vinha do rio com peixes dele (= ... com os peixes dele).

3 Cf. Ellis (1997).
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Este € um caso em que o professor pode preparar alguns exercicios estrutu-
rais em que os alunos sejam obrigados a treinar estas formas gramaticais,
que ja conhecem, mas que ainda usam incorrectamente. O exercicio 2.2.2.1
¢ um exemplo de um tipo de exercicio estrutural que pode ser preparado
para treinar esta dificuldade concreta que os alunos mostram no uso da
lingua portuguesa.

2.2.2. Alguns tipos de exercicios estruturais

Nesta seccao vamos apresentar os seguintes tipos de exercicios estrutu-
rais:

* Preenchimento de lacunas;

* Escolha mdaltipla;

* Transformacao de frases;

¢ Expansao;

* Repeticao.

2.2.2.1. Preenchimento de lacunas

Neste tipo de exercicio, apresentam-se frases com espagos em branco e sao
fornecidas estruturas linguisticas para que o aluno preencha esses espacos.

Exemplo:

Preenche os espacos em branco com as formas todo o, todos os.
a) Tive de anular os programas do fim-de-semana.
b) No campo terreno tem dono.

b) No campoitodo o terreno tem dono.

2.2.2.2. Escolha miltipla

Este tipo de exercicio pode ser apresentado de duas formas: na primeira,
sdo dadas frases com espacos em branco e para cada espaco sao fornecidas
duas alternativas, uma correcta e outra nao correcta. O aluno deve preen-
cher o espaco com a forma que considera correcta.
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Exemplo:
Preenche os espacos em branco com uma das alternativas dadas.

a) Ontem, a noite, recebi de Maputo.
telefonema/ um telefonema

b) O menino voltou do rio com que pescou.
0s peixes/ peixes

Resolucao do exercicio:
a) Ontem, a noite, recebi um telefonema de Maputo.

b) O menino voltou do rio com os peixes que pescou.

Uma segunda alternativa consiste na apresentacao de frases em que a es-
trutura alvo foi usada correctamente e outras em que a estrutura nao foi
usada correctamente, para o aluno assinalar as frases correctas.

Exemplo:
Assinala com X a frase que esta correctamente construida.

a) Aquele menino ali disse: “vou te bater”. ( )

b) Aquele menino ali disse que “vou te bater”. ( )

Resolucao do exercicio:
a) Aquele menino ali disse: “vou te bater”. (X)

2.2.2.3. Transformacao de frases

Neste tipo de exercicio, da-se ao aluno frases que tém estruturas que de-
vem ser modificadas de acordo com certas orientacdes, como se pode ob-
servar no exemplo.

Presta atencao a frase:

Vocé fugiste mas agora queres comer, porque é que ndo trabalhas? As tuas
amigas trabalham, mas vocé estds aficar sem trabalhar.

Reescreve-a, comegando por:
a) Tu
b) Vocé
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Resolucao do exercicio:

2.2.2.4. Expansao

Nos exercicios de expansdo, coloca-se uma pergunta cuja resposta exige
que se acrescente a frase dada uma nova estrutura linguistica. Exemplo:

Responde as questdes, usando as palavras que te sao sugeridas:
a) Onde preferes viver? campo/ cidade

b) Para onde foste esta manha? escola/ hospital

Resolucao do exercicio:

a) Prefiro viver no campo./ Prefiro viver na cidade.

 b) Fui para aﬁ;gst;ola./ Fui para o hospital.

2.2.2.5. Repeticao

Este tipo de exercicio € feito oralmente e consiste em os alunos repetirem
grupos de palavras ou frases. No exemplo que a seguir se apresenta, 0s
alunos nao so6 repetem o que lhes é dito, como devem acrescentar novos
grupos de palavras. Por essa razao, este chama-se “repeticao com adicao™.

A tua mae deu-te esse cesto /A tua mae deu-te esse cesto/

para guardares o peixe que vais pescar /A tua mae deu-te esse cesto para guar-
dares o peixe que vais pescar/

com a tua cana / A tua mae deu-te esse cesto para guar-

dares o peixe que vais pescar com a tua
cana/

4 Cf. Réquédat (1966).
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2.3. Reforco da oferta linguistica

Como foi ja assinalado, no ensino “implicito” da gramatica pode optar-se por
fornecer aos alunos textos em que as estruturas gramaticais que se pretende
ensinar ocorram em grande ndmero. Desta forma, os alunos entram em con-
tacto com multiplos exemplos dessas estruturas. Por exemplo, como se viu na
sec¢do 2.1, o texto A capulana é a minha companheira foi escolhido porque
contém muitas frases, ora no discurso directo, ora no discurso indirecto. As-
sim, ao lerem este texto, os alunos sao expostos a muitos exemplos de frases
com este tipo de estrutura gramatical, esperando-se que esta “oferta linguis-
tica reforcada” os leve a aprender as regras de boa formacao do discurso direc-
to e indirecto.

De acordo com as teorias mais recentes sobre a aprendizagem de uma
lingua segunda, este método é particularmente Gtil quando se pretende ensi-
nar uma nova estrutura aos alunos. Supde-se assim que, se a “oferta linguis-
tica” for rica no que se refere a uma estrutura que os alunos desconhecem,
isso facilita a sua aprendizagem.

O “reforco da oferta linguistica” pode ser apoiado por algumas accoes por
parte do professor. Por exemplo, com base no texto anteriormente referido, A
capulana ¢ minha companheira, onde dominam frases no discurso directo e
indirecto, o professor pode fazer perguntas aos alunos sobre essas frases, obri-
gando-os a prestar mais atencao as estruturas alvo. Um outro exemplo de
aplicacao desta estratégia de “reforco da oferta linguistica” pode consistir na
seguinte actividade: o professor manda os alunos copiarem do texto frases
com estruturas do discurso directo e indirecto para serem lidas por diferentes
alunos. Espera-se que, ao realizarem estas actividades, os alunos déem mais
atencdo as partes do texto que contém frases no discurso directo e indirecto.

3. Aplicacodes didacticas

Nesta seccdo, vamos apresentar, de forma detalhada, sugestdes de actividades
que os professores podem desenvolver aplicando as varias opgdes do ensino
da gramatica “orientado para a forma”. Em seguida, tomando como base trés
textos diferentes, sdo apresentadas sugestoes em que a opcao “reforco da
oferta linguistica” esta combinada com exercicios estruturais e ainda com o
ensino explicito da gramatica (subseccoes 3.2, 3.3 e 3.4). Note-se que alguns
dos tépicos gramaticais aqui trabalhados fazem parte das areas problematicas
dos alunos, identificadas no capitulo I, nomeadamente: voz activa/voz passi-
va e discurso directo/discurso indirecto. Cabe ao professor decidir se as res-
postas dos alunos deverao ser apresentadas oralmente ou por escrito.



. 0 ensino-aprendizagem da gramatica ;51

3.1. Exercicios estruturais

Na presente subseccao, serao retomados os diferentes tipos de exercicios ja
referidos em 2.2.2. As 4reas gramaticais trabalhadas foram escolhidas depois
de uma analise de textos orais e escritos produzidos por alunos da 52 classe.
Alguns dos problemas identificados foram os seguintes:

* Os alunos fazem cruzamento de construcdes do discurso directo e
discurso indirecto numa mesma frase, ou seja, usam em simultaneo as
duas estruturas, o que tem como resultado construcoes incorrectas.
Exemplo:

Disseram que “vocé, senhor cdgado, quer o qué?”

Nesta frase, foi usada a conjuncao que, propria para introduzir o discurso
indirecto, mas, ao mesmo tempo, foi citado o discurso directo. A frase correc-
ta deveria ser: Disseram: “vocé, senhor cagado, quer o qué?” (discurso directo).
Este tépico gramatical vai ser trabalhado no exercicio 3.1.1.1.

* Os alunos omitem a preposicao a que rege o complemento indirecto,
portanto, tratam este complemento como se fosse um complemento
directo. Exemplo: "

Ele disse o outro: “eu saio da América, vou para Mogambique”.

A frase correcta deveria conter a preposicao a, tal como se ilustra a
seguir: Ele disse ao outro: “eu saio da América, vou para Mocambique”.
Este tdpico gramatical vai ser trabalhado no exercicio 3.1.1.2.

* Osalunos usam de forma aleatdria as formas gramaticais proprias para
o tratamento por tu e vocé. Exemplo: Agora queres comer. Porque é que
vocé nao trabalhas para te sustentares?

Como se pode ver, nesta frase, em primeiro lugar é usada uma forma ver-
bal prépria para o tratamento por “tu”, queres. Em seguida é usado o prono-
me “vocé” que ocorre em simultdneo com formas proprias de 22 pessoa do
singular, trabalhas e te. Para estar correcta, a frase deveria estar construida de
uma das seguintes formas:

I. Agora quer comer. Porque é que vocé ndo trabalha para se sustentar?
(tratamento por “vocé”)

2. Agora queres comer. Porque é que tu nao trabalhas para te sustenta-
res? (tratamento por “tu”)

Este topico gramatical vai ser trabalhado no exercicio 3.1.3.



52

Estratégias e Exercicios

3.1.1. Escolha miiltipla

3.1.1.1. Assinala com X a frase que esta correctamente construida,
seguindo o exemplo:

Depois disse que “eu estive a brincar com o fogo”. ( )
Depois disse: “eu estive a brincar com o fogo”. (X)

a) Aquele menino ali disse: “vou te bater”. ()
Aquele menino ali disse que “vou te bater”. ()

b) Um dia o pai segredou que “eu ja estou velho”. ( )
Um dia o pai segredou: “eu ja estou velho”. ( )

¢) Hé um tio que diz: “vocé trabalha muito”. ( )
Ha um tio que diz que “vocé trabalha muito”. ()

d) Ele disse-me: “eu roubei uma caneta” ()
Ele disse-me que “eu roubei uma caneta”. ()

e) O professor perguntou ao aluno se queres sair. ( )
O professor perguntou ao aluno: “queres sair?”. ( )

f) Eu disse assim que “nao podes ir para chuva, se nao has-de ficar doente.” ( )
Eu disse assim: “nao podes ir para chuva, se nao has-de ficar doente.” ()

g) O menino perguntou se “estds a vender esse peixe”. ()
O menino perguntou: “estas a vender esse peixe”? ()

3.1.1.2. Preenche os espacos em branco com uma das alternativas
dadas, seguindo o exemplo:

O meu irmao pediu para lhe ensinar matematica.
0 amigo/ ao amigo

O meu irmao pediu ao amigo para lhe ensinar matematica.

a) Eles vieram explicar o problema.
0 Rui/ ao Rui

b) Se vocé nao conhecer esse lugar, pode perguntar pessoas.
a outras/ outras
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c) O jogador do meio campo entregou a bola que estava na
baliza. o outro jogador/ ao outro jogador

d) O av6 contou uma historia

aos netos/ os netos

e) O professor ofereceu cadernos da turma.
uns alunos/ a uns alunos

f) Quando cheguei, tiraram o dinheiro, entregaram

o dono/ ao dono

3.1.2. Expansao

3.1.2.1. Preenche os espacos em branco com a resposta a pergunta
“A quem?”, seguindo o exemplo:

Vou dar uma picareta

Vou dar uma picareta ao pedreiro.

a) O Pedro perguntou ‘ se podia sair.

b) Entreguei o giz na sala de aula.

c) O director ofereceu lanche da turma.
d) Ele deu a bola dele.

e) Os alunos contaram a histéria do coelho e do macaco

f) A Luisa disse que nao queria comer.

3.1.3. Repeticao

Neste exercicio, os alunos, sob orientacao do professor, vao repetir frases
através da adicao de grupos de palavras ou frases.

3.1.3.1. Vocé fugiu/

* com o seu irmao/

* e com o seu amigo/

* porque vocé tem medo/

e da sua mae.

Oy
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3.1.3.2. Tu corres,/

* vais-te esconder dos teus amigos/

* e depois eles vao-te procurar.
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3.2. Voz activa e voz passiva

Este topico gramatical vai ser ensinado a partir do texto O sal de cada dia®,
porque este € muito rico em frases passivas. Contudo, o texto nao foi trans-
crito na totalidade, porque o objectivo principal da actividade é o aproveita-
mento das frases passivas nele existentes.

0 sal de cada dia

O senhor Cipriano ¢ trabalhador dos Caminhos de Ferro de Mogcambique.
Durante a sua actividade, vé muitos sacos de sal mas ndo sabe como se
obtém o precioso produto.

Assim, um dia, resolveu ir visitar as salinas da Matola onde falou com o
senhor Mundau sobre o sal. Eis a conversa entre os dois:

C: Meu nome ¢ Cipriano Rungo e trabalho nos CFM.

M: Eu chamo-me Mussumbuluku Mundau e trabalho nestas salinas ha
20 anos.

C: Deve saber muitas coisas sobre esta grande machamba.

M: Sem sombra de ddvida. O sal para mim é o pio de cada dia. £ a
minha vida.

C: Ja ouvi varias vezes a palavra salinas, mas nunca soube ao certo de
que se tratava. )

M: A palavra salinas vem de sal. Mas esta explicacio nao basta. E bom
saber que salinas sdo terrenos especialmente preparados para concentra-
cao das aguas marinhas donde se extrai o sal.

C: Como se faz a extraccao do sal?

M: O sal é extraido da dgua do mar na época mais quente do ano. Faz-
se a bombagem da agua...

C: Ah, depois da bombagem a agua ¢ conduzida por meio daqueles
tubos que partem da estacao?

M: Pois, ela é levada para os reservatérios da dgua-mae, os viveiros.
Aquele homem esta a trabalhar num viveiro.

C: E dali que sai o sal?

M: Nao, é cedo demais. Do viveiro, a dgua passa para a zona da concen-
tracdo. F esta circulacdo que acelera a evaporacio das aguas.

C: Que trabalho complicado!

M: Complicado, nao. Para mim é canja.

> Cf. Como ¢é bom aprender. Portugués 5¢ classe (p. 6).
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C: Evidente. La nos CFM, um saco de 100 quilos nas minhas costas é
um quilo na mao.

M: Depois de se concentrar, a agua ¢ distribuida por varios reservatori-
os. Aqui, a 4gua fica alguns dias. E neste momento que surge o sal.

C: E o que se faz em seguida?

M: Retira-se o sal. Este trabalho, geralmente, é feito de manha para
evitar poeiras.

3.2.1. A voz passiva: leitura e questionario

A actividade sera orientada do seguinte modo: apés a leitura silenciosa do
texto, apresenta-se aos alunos um questionario que contém perguntas que
conduzem ao levantamento das frases passivas do texto. Estas frases, depois
de extraidas, vao ser lidas varias vezes pelos alunos. Através deste exercicio
preliminar, esta-se a obrigar os alunos a dar mais atencao a estrutura que se
quer ensinar, isto é, a voz passiva. No fim desta primeira fase, o professor
indica aos alunos que as frases que acabam de ler estao na “voz passiva”, de
modo a que fiqguem a conhecer a nomenclatura gramatical usada para este
tipo de estruturas.

Questionario

Sobre o processo de producao do sal, responde as seguintes perguntas, com
base em frases do texto:

a) Donde ¢ que o sal é extraido?

R: “O sal é extraido da agua do mar”.

b) “Faz-se a bombagem da agua”.
O que ¢é que acontece depois da bombagem de agua?

R: “A agua é eonduzida por meio daqueles tubos”.

c) Para onde é que a agua ¢ levada?

R: “Ela é levada para os reservatoérios”.

d) “Do viveiro, a dgua passa para a zona da concentracao”.
Depois da concentracdo da agua, qual é o passo a seguir?

A agua é eanalizada para outras zonas”.
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e) Ao sair das zonas de concentracao, para onde é que a agua é distribuida?
R: “A agua é distribuida para varios reservatorios”.

f) "Retira-se o sal.”
Quando ¢ que é feito este trabalho?

R: “Este trabalho, geralmente, é feito de manha”.

3.2.2. 0 agente da passiva: exercicio estrutural

Como as frases do texto nao possuem agente da passiva, pode organizar-se
um exercicio de expansao, no qual os alunos vao completar a estrutura em
falta, respondendo a pergunta “por quem?” ou “ por qué?”.

Ao realizarem este exercicio, os alunos voltam nao sé a ouvir e ler frases
passivas, como também entram em contacto com um elemento importante
destas frases, o “agente da passiva”.

Nas frases que se seguem, preenche os espacos em branco, com a res-
posta a pergunta “por quem?” ou “ por qué?”. Exemplo:

A agua é conduzida para outras zonas.
A agua é conduzida pelos tubos para outras zonas.

a) O sal é extraido

b) A agua é levada

c) Este trabalho é feito de manha

3.2.3. A voz activa: exercicios de producao e transformacao de frases

Como se pode verificar, o questionario e os exercicios aqui propostos apenas
contém frases passivas. Nesta subseccao, vao ser sugeridos exercicios que
permitam produzir frases na voz activa e articular estas frases com a voz
passiva. Antes da realizacdo deste exercicio, o professor devera introduzir,
mais uma vez, a nomenclatura gramatical, “voz activa”, podendo destacar
que esta designagao “activa” pretende dar conta da existéncia de um “agen-
te”, expresso através do sujeito.

a) Depois de completares as frases do exercicio 3.2.2, passa-as para a voz
activa.
b) Constroi frases activas a partir dos verbos levar e distribuir.

c) Passa para a voz passiva as frases que construiste na alinea b).
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3.2.4. Combinacao do reforco da oferta linguistica com o ensino
explicito da gramatica

Se o professor considerar necessario, pode combinar as actividades acima
propostas, organizadas com base em exercicios estruturais ou de acordo
com a opcao “reforco da oferta linguistica”, com o ensino explicito da voz
passiva. Por exemplo, tomando como base algumas frases ja trabalhadas
no exercicio 3.2.2, pode ser apresentada aos alunos a estrutura das frases
passivas, destacando que sdo construidas com o verbo auxiliar ser, com o
verbo principal no participio passado e com um agente da passiva. Pode
ainda destacar-se que o agente da passiva nem sempre vem expresso nas
frases passivas, tal como nas frases do texto trabalhadas na subseccao 3.2.1.

3.3. Discurso directo/discurso indirecto

O tépico gramatical discurso directo/discurso indirecto vai ser ensinado a
partir do texto A capulana é minha companheira® porque, como se viu an-
teriormente, este é bastante rico neste tipo estruturas.

¢ Cf. Como é bom aprender. Portugués 5% classe (p. 30).
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A capulana é minha companheira

Salomé Tembe é uma vovo de setenta e cinco anos, nascida em Maputo.
Encontro-a sentada debaixo do cajueiro frondoso, na sua modesta casa,
a brincar com os netos.

— A capulana é minha companheira. Sem ela, sinto-me como se esti-
vesse nua — afirmou vové Salomé, quando lhe perguntei sobre o sig-
nificado que a capulana tem para ela.

E acrescenta que a capulana faz parte do seu dia a dia.

A vovo usa capulanas de cores garridas. Segreda-me que prefere
capulanas com a mistura de vermelho, azul, verde e amarelo.

Em que ocasides € que usa capulanas? Para esta pergunta, a vovo
tinha a resposta na ponta da lingua. Diz ela que usa a capulana em casa
quando esta a fazer o seu trabalho doméstico; e ha quantidade de
capulanas que sao guardadas no fundo da mala para as festas, como
casamentos e cerimonias tradicionais.

— Olha, minha mae, antes de morrer, deixou-me uma mala cheia de
capulanas. Algumas delas tenho que dar as filhas quando se casarem
— cochichou a vové Salomé enquanto conversavamos sobre a razao
pela qual a capulana é guardada.

A velha senhora conta ainda que algumas das capulanas que a sua
mae lhe deixou tinham sido oferecidas pela avé.

Finalmente, com um sorriso nos labios, segredou-me:

— Sinto-me elegante quando ponho o meu mucume e vemba, que € o
traje para casamento e outras cerimonias.

Ofélia Tembe

Glossario

Mucume ......... capulana grande, geralmente com uma renda na parte central
(em Xironga, Xitswa e Cicope)

Vemba............... capulana de tamanho normal (em Xironga, Xitswa, Xichangana e Cicope)
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3.3.1. Discurso directo/ discurso indirecto: leitura e levantamento
de frases

A actividade sera desenvolvida da seguinte maneira: todos os alunos léem
silenciosamente o texto e, de seguida, sao escolhidos dois alunos para faze-
rem a leitura integral do texto a duas vozes. Um aluno vai desempenhar o
papel de avo e outro o de narrador/neto.

Este exercicio de leitura vai permitir que os alunos se familiarizem com as
estruturas que se pretende ensinar, uma vez que a maior parte das frases
ditas pelo narrador estao no discurso indirecto e as frases ditas pela avo estao
no discurso directo.

Depois deste exercicio, que sera repetido varias vezes por diferentes pares
de alunos, o professor indica, exemplificando, que algumas das frases que
leram estdao no “discurso directo”: sdo aquelas em que a personagem fala
directamente. O professor mostra ainda que outras frases estao no “discurso
indirecto”, nomeadamente aquelas em que a fala da personagem ¢é transmiti-
da pelo narrador ou por outra personagem. Deste modo, o professor assegura
que os alunos adquirem a nomenclatura gramatical usada para este tipo de
estruturas.

No fim desta actividade o professor orienta os alunos para transcreverem
do texto as frases que estdo no discurso directo e no discurso indirecto, com
o respectivo verbo ou palavra introdutora sublinhados.

a) Frases no discurso directo

“~ A capulana é a minha companheira. Sem ela, sinto-me como se estivesse
nua - afirmou vovo Salomé...”

“Em que ocasibes é que usa capulanas? Para esta pergunta...”

“~ Olha, minha mae, antes de morrer, deixou-me uma mala cheia de
capulanas. Algumas delas tenho que dar as filhas quando se casarem —
cochichou a vovo Salomé...

“Finalmente, com um sorriso nos labios, segredou-me:

— Sinto-me elegante quando ponho o meu mucume e vemba, que € o traje
para casamentos e outras cerimonias.

b) Frases no discurso indirecto

“— Afirmou vové Salomé quando lhe perguntei sobre o significado que a
capulana tem para ela.”

“E acreseenta que a capulana faz parte do seu dia a dia.”

“Diz ela que usa a capulana em casa quando estd a fazer o seu trabalho
domeéstico; ...”
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¥ “A velha senhora eonta ainda que algumas das capulanas que a sua
mae lhe deixou tinham sido oferecidas pela avd”.

3.3.2. Exercicios de transformacao de frases

Nesta subseccao, sao sugeridos exercicios de transformacdo de frases do
discurso directo para o discurso indirecto e vice-versa, como forma de
aprofundar o conhecimento e dominio destas estruturas pelos alunos.

a) Passa para o discurso indirecto as frases de 3.3.1 a).

b) Passa para o discurso directo as frases de 3.3.1 b).

3.3.3. Combinagéo do reforco da oferta linguistica com o ensino
explicito da gramatica

Se o professor considerar necessario, pode combinar as actividades propos-
tas atrds com o ensino explicito dos discursos directo e indirecto. Por exem-
plo, tomando como base algumas frases extraidas na actividade 3.3.1, po-
dem ser apresentadas as seguintes regras:

* QO discurso directo ¢ introduzido por verbos introdutores, tais como:
dizer, perguntar, afirmar, acrescentar, contar...

e O discurso indirecto ¢é introduzido por verbos introdutores seguidos
da conjuncao que.

‘Guia de correccao dos exercicios 3.3.2.

‘a) A vovo Salomé afirmou que a capulana era a sua companheira. Sem ela sentia-se como se

estivesse nua. ~

Perguntei-lhe:

- Que significado tem a capulana para si?

Acrescenta:

- A capulana faz parte do meu dia a dia.
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3.4. Imperativo

O topico gramatical “imperativo” vai ser tratado com base no texto Os
cestos do ledo e do leopardo” porque contém muitas frases imperativas.

Os cestos do ledo e do leopardo

Um ledo ordenou a um cesteiro que lhe tecesse bons cestos, e disse:
- Tece, tece, tece, tece, tece...

E falando de outro modo disse:

- Estica, estica, estica, estica...

E ainda de outro modo:

- Levanta-lhe o bojo, levanta-lhe o bojo...

E de outro modo também disse:

- Cose, cose, cose, cose, COSe...

E finalmente disse:

- Enfeita-o, enfeita-o, enfeita-o...

E, deste modo, recebeu cestos bonitos.

O leopardo, porém, deu as seguintes ordens ao cesteiro:
- Cose, cose, cose, cose, cose...

E sempre dizia:

- Cose.

E desta maneira recebeu maus cestos.

Quando, pois, quiseres receber coisa bonita do artifice, ndo mandes que
a faca depressa, depressa, depressa...

Conto maconde

7 Cf . Como é bom aprender. Portugués 5% classe (p.109).
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3.4.1. 0 imperativo: leitura e levantamento de frases - “'Reforco da
oferta linguistica”

A actividade vai ser desenvolvida da seguinte forma:
e Leitura integral do texto, a trés “vozes”: narrador, ledo e leopardo;

* Levantamento de frases imperativas do texto (ver a seguir, as alineas
a), b) e c));

* Leitura pelos alunos das frases extraidas no texto. Através deste exer-
cicio preliminar, esta-se a obrigar os alunos a dar mais atencao a
estrutura que se quer ensinar, isto é, ao imperativo;

* No fim da leitura, o professor indica aos alunos que as frases que
acabam de ler sdo “imperativas”, de modo a que fiquem a conhecer a
nomenclatura gramatical usada neste tipo de estruturas.

a) O ledao deu ordens a um cesteiro. Copia do texto as frases que
correspondem as ordens dadas pelo ledo.

R: “Tece, tece, tece, tece, tece.”
“Estica, estica, estica.”
“Levanta-lhe o bojo, levanta-lhe o bojo, levanta-lhe o bojo.”
“Enfeita-o, enfeita-o, enfeita-0.”

b) Por sua vez, o leopardo também deu ordens ao cesteiro. Copia do texto
as frases que correspondem as ordens dadas pelo leopardo.

R: “Cose, cose, cose, cose, cose.”
“Cose, cose, cose, cose, cose.”

c) Copia do texto a frase que representa o conselho que o narrador da a
quem quer receber coisa bonita do artifice.

R: “Nao mandes que a faca depressa, depressa, depressa...”

3.4.2. As pessoas gramaticais do imperativo: exercicio estrutural

Como se pode verificar, nas frases imperativas extraidas do texto, os prono-
mes pessoais que estabelecem concordancia com os verbos no imperativo
estao subentendidos. Por isso, sugere-se um exercicio de “preenchimento
de lacunas” em que os alunos vao preencher a lacuna com o pronome pes-
soal (alinea a)) e com o verbo no imperativo (alinea b)). Este exercicio vai
permitir que o aluno aprenda a flexionar os verbos no imperativo de acordo
com os respectivos pronomes ou pessoas gramaticais.

(492
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Antes da realizacao deste exercicio, o professor podera recordar a no-
menclatura gramatical “modo imperativo”, podendo destacar que a desig-
nacao “imperativo” pretende dar conta da existéncia de alguém que da or-
dens ou conselhos a outra pessoa ou ser.

a) Completa o espaco em branco, nas frases que se seguem, com o prono-
me pessoal adequado para cada caso. Exemplo: Tece tu.

* Estique .
e Cose

e Teca

Estiquemos
¢ Cosam
e Estica

* Tecam

b) Completa os espacos em branco, usando o verbo no imperativo.

Tecer

a) Vocé.
b) nos.
c) voces.
Esticar

a) voce.
b) nos.
) voces.
Coser

a) voce.
b) nos.
9! Voces.
Levantar

a) Vocé.
b) nos.

9! voces.
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Enfeitar

a) voceé.
b) nos.
) voces.

3.4.3. 0 imperativo afirmativo e negativo: exercicio estrutural

As frases imperativas podem estar na forma afirmativa como na forma negati-
va. O texto que serviu de base para este topico gramatical contém muitas
frases imperativas afirmativas, mas apenas tem uma frase imperativa negativa.
Por isso, é sugerido este exercicio de “transformacao de frases”, destinado a
treinar os alunos na producao de frases imperativas negativas e afirmativas.
a) Passa para a forma negativa as frases imperativas extraidas em 3.4.1.

Exemplo: Tece - Nao tecas

b) Passa para a forma afirmativa as seguintes frases imperativas:
* Nao mandes nos outros!
° Nio se levante!
* Nao gritem!

* Nao avancemos agora!
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CAPiTULO IV

0 ensino-aprendizagem do vocabulario

Ana Nhampule e Albertina Moreno

Sem gramdtica muito pouco se pode exprimir. Sem vocabuldrio nada
se pode exprimir. (Wilkins, 1976)

1. O vocabulario no ensino primario

“Os alunos quando aprendem uma nova palavra tentam aplicar para
mostrar que sabem falar. Muitas vezes eles ndo falam nas aulas por-
que lhes faltam palavras.” (Professor primario)

Ensinar vocabulério é uma componente crucial do processo de ensino-aprendi-
zagem de uma lingua. A maior parte dos professores acredita ser importante e
indispensavel para uma boa comunicacao o dominio de um vasto leque de pa-
lavras. No entanto, na pratica pedagégica, levantam-se dividas sobre se o que
acontece na sala de aula sdo efectivamente momentos de ensino-aprendiza-
gem de vocabulario. Vejamos o que nos dizem alguns proféssores primarios de
varias regides do pais, numa conversa, em resposta a pergunta: “Ensina vocabu-
ldrio aos seus alunos? Como?”

Professor I: Ensinamos poucas vezes. Ensinamos o sentido das palavras, os
anténimos, palavras com vdrios significados e construimos frases com as
palavras aprendidas.
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Professor 2: Para ensinar vocabuldrio, tenho feito assim: primeiro, a lei-
tura e interpretacdo do texto; depois, o levantamento de palavras dificeis
e procura do sentido das palavras dentro do contexto; e por fim, a elabo-
racdo de frases usando as palavras e treino da escrita das palavras.

Professor 3: Ensino o vocabuldrio implicitamente e ndo ensino apenas na
aula destinada ao vocabuldrio.

Professor 4: Uso também os pequenos diciondrios que acompanham os textos.

Professor 5: Nas avaliacées hd partes para os alunos escreverem sinéni-
mos e anténimos de palavras dadas.

Como se pode depreender destas intervencdes, os professores tém
consciéncia da importancia do conhecimento das palavras. Referiram-se ao
sentido das palavras no contexto, a aplicacao das palavras em novas situa-
coes bem como ao treino da escrita das mesmas. Porém, estas respostas dao
indicacoes de haver limitagdes nas actividades que visam o desenvolvimen-
to desta competéncia linguistica. Com efeito, fica-se com a impressao de que
ensinar vocabulario se resume a: identificar palavras cujo sentido é desconheci-
do (levantamento de palavras dificeis), encontrar o seu significado (sinénimos),
identificar contrarios (anténimos) e usar as palavras em aprendizagem para
formar novas frases (construcao de frases com as palavras aprendidas).

O objectivo deste capitulo é fornecer informacoes ligadas ao ensino-
aprendizagem do vocabulario, mostrando a sua importancia no desenvolvi-
mento da competéncia linguistica e comunicativa dos alunos, e sugerindo
também algumas estratégias para tornar o seu ensino mais efectivo. A sec-
cao 2 é dedicada a questoes relacionadas com a aquisicao do vocabuldrio,
com destaque para “o que significa aprender uma palavra”. Na seccdo 3,
discutem-se as hipdteses implicita e explicita no ensino-aprendizagem do
vocabuldrio e a sua combinacao com a gramatica. A seccdo 4 é reservada a
aplicacao pedagogica das técnicas metodoldgicas apresentadas nas secgoes
anteriores, incluindo sugestdes de actividades orientadas para o ensino im-
plicito e explicito do vocabulario, e ainda para a combinacdo destas duas
perspectivas metodoldgicas com o ensino-aprendizagem da gramatica.

2. Aquisicao do vocabulario

Ao longo da histdria do ensino-aprendizagem de linguas, o vocabulario tem
sido relegado para um plano secundario, por ser considerado menos impor-
tante que outras componentes do ensino-aprendizagem de uma lingua. Este
estatuto foi influenciado por correntes didacticas que privilegiavam, por um

Estratégias e Exercicios
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: lado, a gramatica e os aspectos fonoldgicos e, por outro, os actos de fala.
Com o desenvolvimento dos estudos na area de ensino-aprendizagem
de linguas, a competéncia lexical, isto é, o dominio de um conjunto de
E ‘ palavras e suas propriedades sintacticas, semanticas e pragmaticas passa a
» ser considerado uma condicao fundamental para uma comunicacao efecti-
va. E assim que, a partir dos anos 80, o ensino do vocabulério comeca a
i ocupar um lugar mais importante no ensino de linguas. Para os planificadores
- de curriculo e elaboradores de materiais escolares surgem assim, como no-
i vos desafios, a elaboracao de programas e manuais escolares mais equili-
brados em termos de distribuicao de contetidos relacionados com o voca-
bulério. _ )

i ~ O debate em torno do ensino-aprendizagem do vocabulario — orientado
o pelas questoes “O que significa aprender uma palavra?” e “Como ensind-la?”
i — tem procurado clarificar os aspectos praticos ligados ao ensino de linguas.
Respondendo a questao “O que significa aprender uma palavra?”, Laufer
i (1997) afirma que Aprender uma palavra é aprender:

; a) a sua forma oral e escrita

’ Por exemplo, ao aprender a palavra comprar, o aluno teria de saber que
. se pronuncia [comprar] e ndao *[comprari], e que se escreve comprar e
2 nio *conprar; ‘

. b) a sua estrutura de base (derivagées e flexdo)

Assim, ao aprender a palavra comprar, o aluno ficaria a saber que a sua
flexao varia, tendo em conta o modo, o tempo, a pessoa, o niimero (com-
pro, compravas, comprassem,...), e que dela podem derivar outras pala-
vras (comprador, compravel, ...);

" ¢) as suas propriedades sintdcticas e o seu comportamento numa frase

E : No caso da palavra comprar, o aluno teria de aprender por exemplo que,
3 numa frase, este verbo pode ter um complemento directo (Compraram o
carro.) ou um complemento indirecto (Compraram o carro ao Jodo.), e
b pode ainda co-ocorrer com um complemento circunstancial de compa-
nhia (Comprei-o eom o Jaime.); '

b d) as suas propriedades semanticas: significado referencial, extensées metafé-
1 ricas, valores afectivos e adequagdo pragmdtica

Assim, na aprendizagem da palavra comprar, o aluno deveria aprender,
por exemplo:
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(i) que comprar significa adquirir algo em troca de dinheiro. Exemplo:
Comprei o livro por 100.000,00 MT — significado referencial;

(i) que comprar podera querer dizer “acreditar nas ideias de alguém”.
Exemplo: Ele é tao convincente que todo o mundo lhe compra as
ideias — extensao metaforica ;

(iii) que nao é em todas as situacdes de aquisicdo de algo em troca de
dinheiro que se pode usar a palavra comprar. Por exemplo, apesar de se
pagar, nao ¢é aceitavel dizer-se que no lobolo o marido compra a mulher
— adequacao pragmatica;

e) as suas relacées paradigmdticas (sindnimos, antonimos)

Ao aprender a palavra comprar, o aluno haveria de aprender que o verbo
comprar pode ser associado a uma lista de verbos com o mesmo signifi-
cado como adquirir, negociar, etc; e que existem palavras que significam
o contrario de comprar, como vender, por exemplo.

f) as suas relagées sintagmaticas

A aprendizagem da palavra comprar nesta perspectiva implicaria saber
que esta ocorre combinada com nomes de produtos que se compram
(bananas, carro, acgucar, cadernos,...), nomes de pessoas que compram
ou para quem se compra (mde, tio, filhos,...), nomes de lugares onde se
compra (mercado, loja,...).

Esta breve exemplificacao das varias dimensoes da aprendizagem de uma
palavra mostra claramente que se trata de um processo bastante complexo.
Do ponto de vista do ensino-aprendizagem do vocabulario, a proposta de
Laufer (1997) mostra que este deve ser orientado de forma a que todas as
propriedades da palavra sejam abordadas.

Note-se, contudo, que o ensino-aprendizagem do vocabulario nao se
esgota nesta rede de propriedades. Com efeito, como ressalta Nation (1990),
as palavras podem articular-se com outras palavras em funcao das relagoes
de sentido ou de acordo com diferentes situacdes de comunicagao. A teia
que a seguir se apresenta foi construida a partir do texto A minha terra é um
palmar', e procura ilustrar o vasto leque de palavras e de situacoes de co-
municagao associadas a palavra coqueiro.

! Cf. Como é bom aprender. Portugués 5% Classe (p. 9).
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copra (6leo)

pastelaria (coco ralado)

caril

inddstria leite (de coco) " cozinha Bolos
ornamentacao
| v
palha polpa agua
casca
bebida  bolos coco objectos cestos
\/ | domésticos esteiras
seiva fruto folhas
\ | / cobertura de casas
COQUEIRO

raiz caule

/ \ barrotes
tratamento de doencas material de construcio | estacas

Esta teia, que poderia ainda ser continuada, mostra que a palavra co-
queiro se relaciona com muitas outras partes da planta e mostra também o
seu aproveitamento para diferentes fins como construcao, cozinha e indds-
tria, e até tratamento de doencas.

Assim, no processo de ensino-aprendizagem da palavra coqueiro, pode-se
criar situagoes de comunicagao relacionadas com tdpicos como: cozinha (pra-
tos em que entra o coco), fabrica (processo de transformacao de produtos,...),
medicina tradicional (importancia das plantas na cura de doencas,...), ciéncias
naturais (partes da planta, alimentacao equilibrada,...), etc. Ao criar-se estas
situacoes de comunicacdo, os alunos sao naturalmente levados a activar um
vocabulario diversificado e, em muitos casos, vao também aprender novas pa-
lavras.

Dada a complexidade da informacao associada ao conhecimento das pro-
priedades das palavras, o ensino-aprendizagem do vocabulario sé se processara
de forma efectiva se for planificado e implementado de tal maneira que o aluno
seja colocado em situacdes que Ihe permitam desenvolver e aplicar estratégias
diversificadas para a aprendizagem das suas diferentes propriedades.
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1
uma das grandes riquezas da Z=5 [’ ’ / t
nossa patria sdo os coqueiros? (\\ b
os palmares da Zambézia ocu- /‘
pam uma grande extensao de
terra? Estes palmares esten-
dem-se desde Nicajuine, a sul de Quelimane,
até Moma, na Provincia de Nampula.
0s coqueiros da Zambézia constituem um dos mai-
ores palmares do mundo?
os grandes produtos de copra, na Provincia da
Zambézia, sdo a Unidade de Produc¢do do Boror, a Com-
panhia da Zambézia e a Sociedade agricola do Madal?
o coqueiro e o seu fruto tém cerca de 30 utilidades
diferentes para o homem?
as raizes do coqueiro, bem mastigadas, sdo um bom
remédio para dores de dentes e dores de estdbmago?
o tronco do coqueiro fornece material ao homem para
a construcdo de mesas, cadeiras, casas e barcos? O pro-
prio tronco é aproveitado para lenha.
as belas folhas do coqueiro servem para cobrir palhotas
e fazer cestos para o transporte de fruta?
as nervuras das folhas servem para fazer esteiras e gai-
olas?
as criangas produzem apitos e moinhos de vento com
folhas de coqueiro?
a seiva do coqueiro da-nos um fresco saboroso e tam-
bém uma bebida alcodlica, chamada sura?
podemos obter vinagre a partir da sura fermantada7
com fibras de coco enchem-se colchdes e obtém- s
linhas para a feitura de tecidos e cordas?
da casca dura do coco se fazem copos, chave-
nas, cinzeiros, vasos para flores e brinquedos?
esta mesma casca, também conhecida por -—-'\w
cafurro, serve para fazer fogo?
a agua do coco é um bom mata-sede?
o coco ralado serve para enfeitar bolos?
o leite do coco serve para fazer caril?

<
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3. Ensino-aprendizagem do vocabulario

Actualmente, é consensual a ideia de que o conhecimento de um leque vari-

ado de vocabulos é a condicao basica para podermos usar as estruturas que

aprendemos em diferentes situacdes de comunicacao.

A nivel da sala de aula, as pesquisas tém-se debrucado sobre questoes
relacionadas com as técnicas de ensino do vocabulario, e com as actividades e
exercicios que ajudam a desenvolver a competéncia lexical dos alunos. Procu-
ra-se, assim, ajudar os professores na busca de respostas as questoes relaciona-
das com a questao central “Como ensinar o vocabuldrio?”, como por exemplo:

* “Como ensinar o aluno a descobrir o significado de uma palavra?”

* “Como ajudar o aluno a reter uma palavra de modo a reconhecé-la num
outro momento?”

* “Como ensinar o aluno a usar uma palavra de forma apropriada em
novas situacoes?”

As respostas a estas questdes nao sao faceis de encontrar e, mesmo quando
elas existem ao nivel tedrico, a sua aplicacao na sala de aula exige um exercicio
consciente de procura e seleccao de estratégias adequadas, assim como a realiza-
¢ao de actividades que promovam o ensino efectivo de vocabulario.

No exercicio de busca de estratégias adequadas, destacam-se duas posi-
coes distintas quando se pretende dar resposta a questao “Como ensinar o
vocabulario?”:

* A aprendizagem do vocabulario é inconsciente (Hip6tese implicita);

* O ensino-aprendizagem do vocabulario deve ser explicito (Hipotese expli-
cita).

Assumindo que tanto a hipdtese implicita como a hipétese explicita apre-
sentam as suas vantagens e limites, as novas abordagens de ensino-aprendi-
zagem do vocabuldrio sugerem que se faca ndo sé a combinacio das duas
hipoteses, como também que se combine a aprendizagem do vocabulario com
a gramatica.

3.1. Hipétese implicita

De acordo com DeCarrico (2001) e Leiria (2001), na “hipétese de aprendiza-
gem implicita do vocabulario” defende-se que a aprendizagem das palavras é
um processo inconsciente. Refere-se assim que, mesmo quando o aprendente
toma consciéncia de se tratar de uma palavra nova, a sua aquisicao resulta da
exposicao repetida a uma série de contextos em que ela é activada. Nesta
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perspectiva, o foco da aprendizagem nao é o vocabulario, mas podera ser a
compreensao de um texto ou o uso da lingua em actividades comunicati-
vas, que constituem momentos propicios para que ocorra uma aprendiza-
gem inconsciente do vocabulario.

Assim, como estratégias para o ensino-aprendizagem implicito do vo-
cabulario, recomenda-se que se combinem a exposi¢ao dos alunos aos tex-
tos e o recurso a estratégias individuais. Tais estratégias incluem exercicios
que ajudam o aluno a descobrir o significado de uma palavra a partir do
contexto e a fazer associagoes do significado.

Por exemplo, a partir do texto ja aqui referido, A minha terra é um palmar,
poderdo ser organizadas diversas actividades em que o aluno, ao ler o texto,
estara a aprender a usar as palavras envolvidas na descricdo do coqueiro e
na identificacao das diferentes utilidades desta planta para o homem. Apre-
sentam-se em seguida alguns exercicios que ilustram esta estratégia.

Depois da leitura e interpretacao do texto, sugerem-se a seguintes actividades:

Exercicio I: Identificacao da palavra palmar

I. Lé a parte do texto que se segue, extraida do texto A minha terra é um
palmar.

Sabias que...

* Os palmares da Zambézia ocupam uma grande extensao de terra? Estes palmares
estendem-se desde Nicajuine, a sul de Quelimane, até Moma, na Provincia de
Nampula.

* Os coqueiros da Zambézia constituem um dos maiores palmares do mundo?

2. Sublinha no texto a palavra palmar.

3. Lé, em voz alta, as frases em que ela aparece.

4. Sublinha as expressoes (ou palavras-chave) relacionadas com a palavra palmar:
Os palmares da Zambézia ocupam uma grande extensdo de terra.
Os palmares estendem-se desde...

Os coqueiros da Zambézia constituem um dos maiores palmares do mundo.

Resposta correcta:
Os palmares da Zambézia ocupam uma grande extensdo de terra.

Os palmares estendem-se desde. ..

Os coqueiros da Zambézia constituem um dos maiores palmares do mundo.
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Exercicio II: Identificacdo do significado da palavra palmar

I. Marca com um X a expressdo que melhor explica o que é um palmar:
[] conjunto de cocos
[ ] mercado onde se vendem coqueiros

[l grande plantagdo de coqueiros

Resposta correcta: grande plantacdo de coqueiros

2. Nas frases do exercicio 1-4, substitui a palavra palmar pela expressao
escolhida no exercicio II-1, e verifica se ela se adapta ao contexto.

Sugestdo de resposta:
As grandes plantagdes de coqueiros da Zambézia ocupam uma grande extensao de terra.
As grandes plantacoes de coqueiros estendem-se desde...

Os coqueiros da Zambézia constituem uma das maiores (grandes) plantagdes (de coqueiros)
do mundo.

3. Agora que sabes o que ¢ um palmar, explica, por palavras tuas, por
que é que o autor afirma: A minha terra é um palmar.

Sugestao de resposta:

O autor diz que “A minha terra é um palmar” porque os palmares da Zambézia ocupam
uma grande extensao de terra. Entdo, havendo na Zambézia tantos coqueiros, toda aquela
terra pode ser considerada um palmar.
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Como se pode observar, os exercicios propostos permitem aos alunos:

a) estar expostos a contextos em que a palavra palmar ocorre, através
da leitura do texto e das frases em que aparece (etapas I, 2, 3 e 4 do
exercicio 1);

b) descobrir o seu significado, apoiando-se em elementos do contexto
(etapas | e 2 do exercicio Il).

Ao executar estes exercicios, espera-se que, inconscientemente, os alu-
nos aprendam a palavra palmar através da exposicao repetida a esta palavra
em diversos contextos: ao ler o texto, ao realizar os exercicios, ao responder
ao questionario e ao ouvir as respostas dos exercicios.

3.2. Hipotese explicita

Na hipdtese de aprendizagem explicita acredita-se que, no processo de
ensino-aprendizagem do vocabulario, existe um conjunto de estratégi-
as que podem facilitar a aquisicao de vocabulario novo se forem aplica-
das para ajudar os alunos a:

* Verificar que se trata de uma palavra nova;

* Deduzir o seu significado a partir do contexto ou consultando o dici-
onario;

* Reter o significado através da repeticao, associacao de sentido ou
através de imagens;

* Usar a palavra nova em diversas situacoes de comunicacao.

Entre as actividades recomendadas para o ensino explicito do vocabula-

rio, incluem-se exercicios de associagdo de palavras, familias de palavras,

jogos de vocabulario, a partir de textos cuidadosamente seleccionados para
o efeito.

Os exercicios que a seguir se apresentam estao de acordo com a orien-
tacao do ensino explicito do vocabulario. Estes exercicios foram também
elaborados a partir do texto A minha terra é um palmar, atras apresentado.
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Tendo em conta que o texto A minha terra é um palmar jé foi trabalhado
ao nivel da leitura e interpretacao, propdem-se as seguintes actividades:

Exercicio I: Identificacdo da palavra coqueiro

I. Lé de novo o texto A minha terra é um palmar e copia as frases em
que aparece a palavra coqueiro.

2. Procura no texto palavras que estdo ligadas com o coqueiro.

Exemplos:
frutos, raiz, tronco, folhas...

3. Desenha um coqueiro. Depois, faz a legenda do coqueiro usando
os nomes das partes do coqueiro que encontraste no texto.

4. Assinala com um “V” as afirmacoes verdadeiras e com um “F” as
falsas.

O coqueiro é um objecto. [ ]

O coqueiro é uma arvore. [_]

O coqueiro da flores vermelhas. [ ]

O coqueiro da um fruto que se chama coco. []

O coqueiro ¢ alto. [ ]

Exercicio II: Palavras relacionadas com a palavra coqueiro.

I. A partir do texto A minha terra é um palmar e da imagem dos derivados
do coco, completa a teia abaixo usando as palavras relacionadas com a
utilidade de cada parte do coqueiro. Para ajudar a resolver o exercicio,
o professor pode consultar a teia construida na pagina 71.

seiva fruto folhas

B S|

COQUEIRO

N

raiz - caule

2. Escolhe uma das ramificagdes da teia que preparaste na resposta a per-
gunta |, e escreve uma pequena redacgao, em que uses 0 maior nime-
ro possivel de palavras de, pelo menos, uma ramificacao.
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Nestes exercicios, observa-se que a palavra alvo foi apresentada dentro
de um contexto — o texto A minha terra é um palmar — o que facilita a
compreensao do seu significado. O aluno é levado a identificar e sistemati-
zar a rede de palavras associadas ao vocabulo coqueiro e a exercitar, de for-
ma consciente, o uso do item aprendido. Nesta actividade houve também a
oportunidade de se associar o estudo da palavra coqueiro a imagem da plan-
ta, num exercicio que podera ajudar o aluno a reter a palavra em estudo.

3.3. Combinacao do ensino-aprendizagem do vocabulario
com a gramatica

As novas propostas de estratégias de ensino-aprendizagem de linguas su-
gerem que o léxico e a gramatica nao sejam vistos como duas componentes
distintas, mas sim como fazendo parte de um mesmo sistema, isto ¢, como
parte de um conjunto interligado de conhecimentos que adquirimos quan-
do aprendemos a falar uma lingua. De facto, se tal como vimos anteriormen-
te “aprender uma palavra” é aprender as suas propriedades formais, sintac-
ticas, semanticas e pragmaticas, facilmente se chega a conclusao de que na
aprendizagem de uma palavra estdo envolvidos elementos que sao geral-
mente classificados como gramaticais.

Deste modo, na aula de lingua deverao ser combinadas as estratégi-
as de ensino-aprendizagem do vocabulario (implicita e explicita) com o
ensino-aprendizagem da gramatica. A partir do texto Preparagdo do fei-
jao, apresentam-se a seguir alguns exemplos de exercicios que se po-
dem realizar, seguindo esta perspectiva.

Y10 Estratégias e Exercicios
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L Exercicio: Palavras relacionadas com preparacéo do feijao

TEXTO

Preparacao do Feijao

18 Quando eu estou a cozinhar feijéao, vou ao mercado, chego ld compro fei-
g jdo, tomate, cebola, pimento, cenoura, quando da para pér, compro carne
E ou compro o 6leo. Chego la em casa, preparo aquele feijao, ponho na pane-
i la e dgua. Deixo o feijGo na panela a ferver, entdo quando jd estd pronto
levo feijao numa bacia. Entdo fago aquilo at, corto tomate, cebola, cenou-
ra, alho, tempero e pimenta e 6leo. Ponho na panela, tapo, quando comega
a ferver, quando aquilo ali ja esta pronto, mexo depois levo aquele feijdo,
ponho entdo aquilo ali comega a ferver, jd esta pronto, levo caldo, meto ali.
Ent@o quando o caldo ja esta pronto, levo a panela para dentro.

Texto oral produzido por um aluno da 5° classe (adaptado)

I Para preparar o feijao, o menino usou utensilios e ingredientes. Além disso,
o praticou acgées. No quadro abaixo, agrupa as palavras ligadas a preparacao
B do feijao que o menino usou, e acrescenta outras que poderia ter usado.

1 , Exemplo de resposta:

e Utensilios Ingredientes Acgoes
'” Palavras Outras Palavras Outras Palavras usadas |Outras
usadas usadas
+ Panela Faca Feijao Sal Cozinhar Tirar
| Bacia (...) | Colher (...) Tomate (...) [Carne (...) por(...) Destapar (. . .)

2. a) A que classe morfoldgica pertencem as palavras de cada uma das
-. colunas?

E - b) Escolhe palavras de cada coluna e constr6i uma frase de cada um
. dos tipos que se seguem: (i) declarativo, (ii) exclamativo, (iii)
interrogativo e (iv) imperativo.

. Exemplo de resposta: (i) Eu cozinho o feijio numa panela grande. (frase declarativa)
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Como se pode observar, a partir de um texto simples produzido por um
aluno, foi possivel criar exercicios, associando estratégias orientadas para o
ensino do vocabulario (exercicio |) assim como para o ensino da gramatica
(exercicio 2). O aluno teve acesso a um conjunto de palavras relacionadas
com a preparacao do feijao, passando depois a uma abordagem de questoes
de funcionamento da lingua (classes de palavras e tipos de frase). O aluno
nao sé aplicou as palavras activadas em contextos novos como também
exercitou os diferentes tipos de frases.

Em resumo, nesta seccao, sugeriram-se varios caminhos que, combinando
as abordagens implicita e explicita com o ensino da gramatica, poderao levar os
alunos a aprender palavras novas. Partindo das palavras comprar, coqueiro e
palmar, foram apresentados exemplos de exercicios que permitem ao aluno
descobrir o significado da palavra, conhecer as suas propriedades, reter a pala-
vra em estudo para a poder reconhecer e usar em outros contextos. O texto
Preparagdo do Feijao, produzido por um aluno, foi explorado na perspectiva de
ilustrar como se pode fazer o alargamento do vocabulario dos alunos, oferecen-
do-lhes a possibilidade de manipular um leque muito variado de palavras moti-
vadas por um tema que lhes é familiar.

4. Aplicacoes didacticas

Esta seccao, dedicada a aplicagdo pratica das estratégias abordadas nas
seccoes anteriores, apresenta actividades orientadas para o ensino-apren-
dizagem do vocabulario combinado com a gramatica. Estas actividades
foram produzidas partindo de cartazes (4.1) e de um texto escrito (4.2).

4.1. Exercicios elaborados a partir de um cartaz

As sugestoes que se seguem foram preparadas a partir do cartaz Ideias erra-
das sobre SIDA. Para a realizagdo destes exercicios podera contar-se com
apoio de um dicionario de portugués.
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CARTAZ

IDEIAS ERRADAS SOBRE SIDA

Os meus amigos dizem que
isso de SIDA nao existe.

Eu também nunca vi Vocés estao muito enganados!
ninguém a morrer : Em Mocambique, calcula-se que
de SIDA. A ; haja, em 1999, mais de 1 milhdo
: ’ : e trezentas mil pessoas com o
virus HIV! Elas podem parecer
saudaveis, mas daqui a uns
anos vao mesmo adoecer
e morrer!

O SIDA

Algumas pessoas pensam que s6 os homens homossexuais (os que tém
relagcbes com outros homens) é que apanham SIDA. Isto nao é verdade.

Qualquer pessoa pode apanhar o SIDA. De facto, actualmente, a
maioria das infecc6es ocorrem em mulheres e homens heterossexuais
(isto é, que tém relacoes com pessoas do sexo oposto).

Em alguns paises, ha gente que diz que o SIDA é apenas uma doencga de
Brancos. Outros dizem que é somente doenca de negros. Isto é verdade.

Temos visto que o SIDA é uma doenca que afecta pessoas de todas
as racas, cores, religioes e povos.

Alguns curandeiros, médicos tradicionais, dizem que podem curar o SIDA.
Isto nao é verdade.

Até hoje ninguém descobriu a cura para o SIDA.

Os curandeiros talvez possam curar algumas das infeccoes que as
pessoas apanham, mas o SIDA, nao.

8l
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Antes de iniciar as actividades, propoe-se que o professor realize alguns

exercicios de leitura e interpretacdo do cartaz:

* Interpretacdo da imagem (por exemplo, descricao do que observam);
* Leitura do titulo e da fala das personagens;

* Interpretacao do texto (por exemplo, identificacdo da posicao assumida

por cada personagem em relacdo ao SIDA).

Depois da leitura e interpretacao do cartaz, sugerem-se diferentes acti-
vidades relacionadas com o ensino-aprendizagem do vocabulario e também

da gramatica.

Exercicio I: Palavras relacionadas com o SIDA

Lé o texto que aparece nos baldes.

Sublinha as palavras relacionadas como o SIDA, que encontras nos
baldes.

Exemplo: morrer, virus HIV, sauddveis, etc.

Transcreve do cartaz outras palavras que aparecem ao longo do texto,
relacionadas com o SIDA.

Exemplo: morrer, doenca, relacées sexuais, preservativo, camisinha, etc.

Agrupa as palavras que transcreveste de acordo com os seguintes
temas:

* doenca

Exemplo: morrer, virus, HIV, doenca, HIV positiva, etc.

* prevencao

Exemplo: sauddveis, preservativo, camisinha, etc.

. Algumas palavras podem estar em mais do que um grupo. Porqué?

. Escreve uma redaccdo sobre SIDA. Procura usar o méaximo de palavras

da lista dos exercicios 2 e 3.
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As actividades apresentadas no Exercicio | centram-se em palavras rela-
cionadas com o SIDA, tema principal do cartaz. O objectivo deste conjunto
de exercicios € levar o aluno a activar este conjunto de palavras, ao mesmo
tempo que Ié, fala e escreve sobre o tema.

O exercicio ll, que se apresenta a seguir, concentra-se nas palavras adoecer
e infectado que tém a ver com as ideias erradas e correctas sobre o SIDA, abor-
dadas no texto. Sugerem-se duas alternativas para levar o aluno a distinguir as
duas palavras, em termos de sentido: a primeira alternativa sugere que, através
do contexto, o aluno encontre a palavra ou expressao sindnima, enquanto que
a segunda alternativa prop6e o uso de um dicionario. Ambas poderao ser com-
binadas com aspectos gramaticais, tal como se pode ver no Gltimo exercicio.

4 Exercicio IlI: Significado das palavras

Alternativa |
|. Lé o extracto do texto.

Vocés estdo muito enganados!

Em Mocambique, calcula-se que haja, em 1999, mais de | milhdo e
trezentas mil pessoas com o virus HIV! Elas podem parecer sauddveis,
mas daqui a uns anos vao mesmo adoecer e morrer!

Muitas pessoas nao acreditam que o SIDA seja real.

Pensam que ¢ uma histdria para as pessoas deixarem de ter relagées
sexuais ou para usarem preservativo.

Isto ndo € verdade.

Vinte e um milhées de pessoas ja estdo infectadas pelo virus, em
Africa. Muitos milhares jG@d morreram de SIDA.

ik g
S S T

b

= =R

L

8 i 2. Substitui a palavra sublinhada por outra palavra ou expressio, sem
j alterar o sentido da frase.

s ' a) Daqui a uns anos vao mesmo adoecer e morrer.

b) Vinte milhdes de pessoas ja estao infectadas.

3. Liga cada uma das palavras da direita com uma expressao a esquerda.

1 ‘ doentio falta de satde
g ‘ doente esta sempre doente

. 3 doenca que nio é saudavel
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Alternativa Il

I. Procura no dicionario os significados das palavras adoecer e infectado.

2. Dos significados que encontraste, escolhe aquele que pode substituir
as palavras sublinhadas nas frases abaixo.

a) Daqui a uns anos vao mesmo adoecer e morrer.

b) Vinte milhGes de pessoas ja estio infectadas.
3. Qual é a diferenca entre estar infectado pelo virus HIV e estar doente?

4. Com apoio do dicionario, arranja trés palavras da mesma familia que
adoecer e infectado.

5. Escreve dois pequenos textos em que uses trés palavras encontradas
em 4.

10 Estratégias e Exercicios

O exercicio Il é uma sugestdo de trabalho em que se pretende fazer o
aproveitamento de uma parte do texto sobre SIDA para a aprendizagem da
forma oral e escrita das palavras. O exercicio tem como objectivo exercitar a
escrita, a leitura e a distincao de palavras envolvendo os sons [s] e [x]. As-
sim, o professor devera dar atencao as palavras que contém s, ss, ¢, c¢, x € Z.

Exercicio IlI: Ditado
1. O professor I, em voz alta e, em seguida, dita o texto que se segue:
O SIDA s6 pode propagar-se através de relagées sexuais sem proteccao

e através do sangue. Como vimos, também pode ser passado pela mae
ao bebé na gravidez e pela amamentacao.

2. Com base no texto que o professor ditou, sublinha as letras que
representam os sons [s] e [X].

Resposta:

O SIDA s6 pode propagar-se através de relacdes sexuais sem proteccao e através do
sangue. Como vimos, também pode ser passado pela mae ao bebé na gravidez e pela
amamentagao.
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3. Lé em voz alta as palavras que sublinhaste em 2.
3.1. Copia as palavras que contém os sons [x] e [s].

Exemplo de resposta: [x] — através, sexuais, etc. [s]- SIDA, sd, etc.

3.2. A partir do texto ditado diz como é que se representam na escrita
os sons [x] e [s].

Exemplo de resposta:

@ 9 s,

[x]- Este som é representado pelas letras “s” e “z”: vimos, gravidez, etc.

TR

[s]- Este som é representado pelas letras “s”, “¢” e “ss”: SIDA, s6, propagar-se, relagoes,
passado, etc.

Os exercicios aqui apresentados mostram diferentes estratégias de es-
tudo de vocabulario tendo sempre presente as perspectivas implicita e ex-
plicita, bem como a combinacdo com o ensino da gramatica, através do
aproveitamento criativo de diferentes partes de um cartaz. Com estes exer-
cicios, o aluno activou uma rede de palavras associadas ao SIDA, aprendeu
os seus significados e exercitou aspectos gramaticais relacionados com as
mesmas.

As sugestoes aqui deixadas poderao ser enriquecidas e adaptadas aos
diferentes niveis dos alunos.

4.2. Actividades elaboradas a partir de um texto

Nesta subsecg¢do, apresenta-se um conjunto de exercicios elaborados com
base no texto Vamos proteger a nossa terra®. As ideias aqui avangadas pode-
rao ser enriquecidas e adaptadas aos diferentes contextos regionais e ao
nivel de escolaridade dos alunos. O objectivo é mostrar como € que, a partir
de um texto, se podem planificar diferentes actividades que concorrem para
o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos tendo em conta:

* as necessidades dos alunos em cada ciclo de aprendizagem;

* as varias dimensoes do ensino-aprendizagem das propriedades das
palavras;

e que o ensino do vocabulario pode ser implicito ou explicito;
* que o ensino do vocabulario é mais eficaz quando se combina com o

ensino da gramatica.

2 Cf. Como ¢ bom aprender. Portugués 5% classe (p. 77).
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O trabalho que aqui se propoe inicia com a leitura e interpretacao do texto,
seguidas de actividades de ensino-aprendizagem do vocabulario e da gramatica.
A leitura e interpretacao do texto poderao incluir o esclarecimento de vocabu-
lario desconhecido pelos alunos.

Para facilitar a compreensao, os exercicios sao apresentados em trés grupos:

4.2.1 - Exercicios orientados para uma aprendizagem implicita do vocabulario.
4.2.2 - Exercicios ilustrativos da aprendizagem explicita do vocabulario.

4.2.3 - Exercicios que combinam o ensino-aprendizagem do vocabulario e
da gramatica.

Na situacao de aula, as actividades poderao ser intercaladas, obedecendo a
uma sequéncia que esteja de acordo com os respectivos objectivos.
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Vamos proteger a nossa terra

Onde se meteu a agua?
Onde se meteu a comida? A /,//,,/,/
Por qué tanta sede? 1!;”/;/’,,’/%577“/ 44y
Por qué tanta fome? T
| Muitas vezes o homem faz estas perguntas! A fome e a “
sede sdo os maiores problemas de Africa. As chuvas caem
raras vezes e a fome é cada vez maior.

Quais serao as causas deste grande problema?

O homem vive preocupado. E ja descobriu que ndo é
s6 a seca a principal causa da existéncia da fome. Ele pré-
& prio € um dos maiores responsaveis por esta situacao.

TR
/{’//},/’/ ”’/ 21,0 ’/1"/.«‘4 s /’/
y)

i : O homem, na luta pela vida, destroi inconsciente- : e 12§
C mente vegetacdo, empobrece o solo, criando desertos. | - ‘{,j::;" //7//// V1 o, waid
Estes desertos podem atingir grandes extensdes de ter- Ty 4 t,':l,/; Ay
’

1 I ra que antes eram produtivas.
: A agricultura ndo cuidada empobrece o solo.

Para se resolver este problema, é necessario enri-
quecer a terra com adubos ou deixa-la repousar alguns
anos sucessivos.

Os animais domésticos como o boi, o cabrito, a ove-
Iha, empobrecem o solo se pastarem sempre no mesmo
local.

Ora, o capim é a cobertura natural da superficie da
terra.

Se ele desaparece, inicia-se assim a desertifica¢ao.

O abate das arvores também contribui muito para

| B s ~ s Ty s
f despir a terra, deixando-a sem defesa contra a accdo ; /,/; /’//”
, Ly T "t

dos ventos e das chuvas. A isto chama-se desflorestacao,
e acontece quando se cortam as arvores para preparar
i o0 carvdo e a lenha, estacas de construcdo, quando se
fazem queimadas, se abrem novas machambas, sem que
se pléntem novas arvores para substituir as que foram
] derrubadas.

V ' Amemos a terra que é nossa.

:' Vamos valorizar a nossa terra, plantando arvores,
protegendo o capim, evitando as queimadas, abrindo
;’ POCos...

A terra é generosa. Ela da-nos tudo o que quere-
mos. ‘
Vamos plantar, plantar, plantar...
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4.2.1. Ensino-aprendizagem implicito do vocabulario

Exercicio: Identificacdo de palavras relacionadas com a proteccdo e a
destruicdo do solo

I. Transcreve do texto frases relacionadas com a proteccao e com a des-
truicdo do solo.

Sugestao de resposta:

Frases relacionadas com a proteccdo Frases relacionadas com a destruicdo

* E necessario enriquecer a terra com adu- | * O homem destréi inconscientemente a

bos ou deixa-la repousar alguns anos su- vegetacdo e empobrece o solo criando de-
cessivos. sertos.
°* Amemos a terra que € nossa. * A agricultura nao cuidada empobrece (]
solo.

* Vamos valorizar a nossa terra, plantan-
do arvores, protegendo o capim, evitan-
do as queimadas, abrindo pocos...

* Os animais como o boi, o cabrito, a ove-
|lha, empobrecem o solo. ‘

* O abate das arvores também contribui
muito para despir a terra.

A desflorestacdo acontece quando se cor-
tam as arvores para preparar o carvao e a
lenha, estacas de construcdo.

e Vamos plantar, plantar, plantar, plantar...

2. Lé as frases identificadas em 1.

3. Identifica as palavras-chave nas frases identificadas em 1.

Sugestdo de resposta:
Exemplos de palavras-chave relacionadas com a “protec¢do”:

* E necessdrio enriquecer a terra com adubos ou deixd-la repousar alguns anos sucessivos.

enriquecer
adubos
repousar
* Amemos a terra que é nossa.
amar

terra

Exemplos de palavras-chave relacionadas com a “destruicdo”:

* O homem destrdi inconscientemente a vegetacdo e empobrece o solo criando desertos.

destruir (a vegetacdo)
empobrecer (o solo)

(criar) desertos
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e A agricultura ndo cuidada empobrece o solo.
(agricultura) ndo cuidada

empobrecer (o solo)

4. Agrupa as palavras-chave identificadas em 3, formando duas listas
(“proteccao” e “destruicao”).
Sugestdo de resposta:
Palavras relacionadas com a proteccao (P) e com a destruicao (D):

P — enriquecer, adubos, repousar, amar, terra, valorizar, plantar, proteger, pocos....

D — destruir, empobrecer, deserto, agricultura, solo, animais,...

4.2.2. Ensino-aprendizagem explicito do vocabulario

Exercicio: Alargamento do vocabulario

I. Alarga as listas de palavras produzidas no numero 4 do exercicio 4.2.1,
acrescentando mais palavras relacionadas com a “proteccao” e com a
“destruicao”.

Exemplo:

P — dgua, fertil, fertilizar, floresta, preservar, preservagdo, cultivar,...

D - seca, queimada, queimar, abater, inundacdo, cheia, desertificacdo,...

2. Para cada uma das palavras que obtiveste, forma pelo menos uma
palavra da mesma familia. Este exercicio podera ser feito com a ajuda
de um dicionario.

Exemplo:
Palavras do texto Palavras novas
Planta Plantagdo
deserto desertificar
empobrecer empobrecimento
floresta reflorestar

. Com base na lista de palavras do exercicio |, constroéi frases ou pequenos
textos. ~

Exemplo de resposta: A terra onde vivemos deve ser protegida e valorizada. Uma das maneiras
de proteger a terra é plantar sempre drvores para evitar a desflorestacdo e a desertificacdo.
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.- 4.2.3. Combinai;éo do ensino-aprendizagem do vocabulério e da ‘
] gramética J
|
|

Exercicio: Classificacdo de palavras e frases
I. Classes de palavras: } =

- Observa a lista de palavras novas que criaste no nimero 2 dos exercicios ;
= 4.2.2 e preenche os baldes, tendo em conta as classes de palavras que |
encontraste. J A

lantaca ifi
plantagao desertificar

NOMES VERBOS 1

a) ldentifica pelo menos duas frases do texto com tipos de frases ja
conhecidos.

\
\
{
2. Tipos de frase: | E
3 {
Exemplos: ‘
o | Ir_lterrogativas: Onde se meteu d dgua? ;J
Declarativas: O homem vive preocupado.

1 Imperativas: Amemos a terra que é nossa.

b) Contrdi frases de tipos diferentes com base nas frases do texto.
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CAPiTULO V

0 ensino-aprendizagem da oralidade,
da leitura e da escrita

Maria Joao Diniz e Marisa Mendonga

Para que as nossas criangas saibam falar portugués, temos que as
deixar falar, errar, tentar de novo, até falarem bem, tal como acon-
tece quando se aprende a lingua materna; para aprender a ler e a
escrever acontece a mesma coisa, ¢ preciso que o aluno leia e escre-
va, erre, tente de novo, até conseguir. (Waddington & Veloso
(1999), adaptado).

1. Introdugéo

Na situacao de aprendizagem de uma lingua ndao materna, como é o caso do
portugués em Mocambique, nas zonas rurais, a exposicao a esta lingua é
praticamente da responsabilidade da escola e do professor. Assim, quanto
maior for a exposicao a lingua portuguesa, nas suas vertentes oral e escrita,
maior € a probabilidade de sucesso na aprendizagem. Falar com os alunos, na
sala de aulas e fora dela, criar condigées para eles ouvirem e falarem em por--
tugués, ler-lhes diferentes tipos de texto, escrever no quadro, fornecer-lhes
material escrito para lerem na escola e em casa, programar actividades para
os alunos escreverem sao algumas iniciativas que o.professor deve tomar
para expor os alunos a lingua portuguesa. Parafraseando Abreu et al. (1991),
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proporcionar a crianca o acesso a todas as formas de comunicacao e o con-
tacto assiduo com elas € um processo que vai despertar nela mecanismos
internos de extrema importancia na formacao e desenvolvimento dos es-
quemas mentais que lhe dao acesso a compreensao e expressao de mensa-
gens.

E de consenso entre os investigadores em didactica que, como refe-
rem Gomes et al. (1991), no processo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa como lingua nao materna, o professor devera ter em conta
uma variada gama de aspectos, entre os quais podem destacar-se:

* a comunicacao oral é a primeira forma de comunicacao que o aluno
deve dominar;

* ainiciativa de os alunos comunicarem deve ser aceite e encorajada;
* aaprendizagem da leitura e da escrita parte das aquisicoes orais;

* o professor deve criar condicoes que favorecam a aprendizagem, atra-
vés do treino sistematico da oralidade, da leitura e da escrita;

* as actividades de comunicacdo propostas aos alunos devem, gradual-
mente, possibilitar o uso integrado das capacidades de ouvir, compreen-
der, falar, ler e escrever;

* a aprendizagem deve ocorrer sempre em situagoes de comunicacao
que motivem os alunos a participar.

As actividades a propor aos alunos devem ser variadas, quer durante a
aula, quer numa sequéncia de aulas. Muitas vezes o que os desmotiva para
as aulas de Portugués ¢ o facto de estas terem sempre a mesma estrutura.
Normalmente os professores programam e orientam as aulas usando siste-
maticamente a seguinte sequéncia: leitura e interpretacao de um texto, ex-
plicacdo dos vocabulos dificeis e tratamento de um contedido gramatical
especifico. De um modo geral, a redaccao s6 se faz no dia de prova. Ora, este
¢ o modelo tipico de momentos e estratégias que caracterizam as aulas de
Portugués e que praticamente nao sofrem alteracoes. Acreditamos que os
professores conhecem outros modelos que podem, por exemplo, comecar
com um didlogo, ou com uma actividade de escrita, ou com a leitura de uma
historia. E claro que uma aula de Portugués pode integrar leitura, interpreta-
cdo e debate sobre um tema suscitado pelo texto. Mas a aula de Portugués
pode também ser dedicada, na sua totalidade, quer a uma actividade de
escrita individual ou colectiva, quer ao treino da leitura oral, por exemplo.

Quando auscultamos os professores do ensino basico sobre os progres-
sos e dificuldades dos alunos surgem frequentemente afirmacdes do tipo:
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é * os alunos ndo gostam de Portugués, sé gostam de Matemdtica;

: ] \ e este método de ensino da leitura ndo ¢ adequado, os alunos decoram os
i textos do livro e ndo sabem ler outros textos fora do livro;
|

* 0s alunos [éem mas ndo escrevem, ndo gostam de ler, ndo se exprimem de
forma adequada oralmente e por escrito, ete.

Estas situacoes decorrem, na maior parte das vezes, da adopcao de proce-
dimentos inadequados a nivel da conducao do processo de ensino-aprendiza-
gem e também de praticas rotineiras na aula de Portugués.

Assim, o presente capitulo tem por objectivo apresentar um conjunto de
3 reflexdes tedricas e sugestoes de actividades, visando contribuir para tornar
as aulas de Portugués menos repetitivas, mais atractivas e mais produtivas
para os alunos e professores. A ideia de abordar trés temas num mesmo capi-
tulo resultou do facto de se verificar que — diferentemente do que acontece
relativamente a avaliacdo ou ao ensino do vocabulario e da gramatica — a
oralidade, a leitura e a escrita sao areas normalmente tratadas de forma privi-
: legiada nos livros de didactica e na formacao do professor, e para as quais este
1 ‘tem mais apoio em termos de suporte teérico e de sugestdes de trabalho.

. As reflexdes e sugestdes aqui apresentadas tém em consideracao os objecti-
vos preconizados nos programas e as experiéncias recolhidas numa escola prima-
ria rural (Chibututuine). Nao se pretende tratar exaustivamente cada um dos
temas mas, sobretudo, sugerir algumas estratégias e actividades que podem fun-
cionar quando se ensina portugués nas escolas mocambicanas, ajudando o pro-
fessor a alterar a rotina das suas aulas. '
] O capitulo integra duas seccdes principais: a seccao 2 versa sobre a oralidade
E - e, na seccdo 3, sao tratadas a leitura e a escrita. Foi dada maior atencao ao
¢ tema da oralidade uma vez que, de um modo geral, os professores tendem a
desvalorizar o desenvolvimento desta habilidade a partir do momento em que
os alunos comegam a ler e a escrever. Pretende-se, assim, motivar o professor
para a realizacdo de aulas para pratica da oralidade, cujo desenvolvimento
adequado ¢ a garantia de sucesso a nivel da leitura e da escrita.
; Em cada uma das seccdes sdo apresentadas breves reflexdes tedricas sobre
4 os temas, e sao sugeridas estratégias e actividades para a motivacao e desen-
volvimento das habilidades especificas (oralidade, leitura e escrita). Isto nao
significa que, no processo de ensino-aprendizagem, cada uma destas habilida-
1 ‘ des deva ser aprendida e desenvolvida isoladamente. Pelo contrario, a apren-
-‘ ‘ dizagem deve ser feita de forma integrada, ou seja, quando se treina, por exem-
E plo, a habilidade especifica de ouvir, pode-se partir da oralidade, da leitura ou
da escrita; pode-se escrever tomando como ponto de partida a leitura de um
texto escrito; um texto escrito pode ser a motivacdo para actividades de
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oralidade e escrita. Trata-se, neste capitulo, de sistematizar estratégias e
actividades com objectivos especificos relacionados com as habilidades de
ouvir, falar, ler e escrever que, embora sejam provavelmente do conhecimen-
to tedrico de muitos professores, sao pouco exploradas nas aulas de Portu-
gues.

2. Ensino-aprendizagem da oralidade

2.1. Aspectos gerais

A lingua é essencialmente um codigo de comunicacao oral, e esta constitui
assim o primeiro estadio de aprendizagem. Por essa razao, em Mogambique,
onde muitos alunos desconhecem a lingua portuguesa quando iniciam a sua
vida escolar, o ensino-aprendizagem desta lingua introduz-se por via da
oralidade. ’

A escrita, por seu lado, é um cédigo secundario que assenta numa con-
vencao, e que liga os elementos sonoros a grafismos. A oralidade e a escrita
estdo articuladas entre si, mas encerram caracteristicas e regras especificas
que devem regular o seu ensino.

A habilidade oral integra duas formas, que sao “ouvir” e “falar”. “Ouvir”
¢ uma habilidade tdo natural que a sociedade considera deficientes os que
téem dificuldades de audicao, dando-lhes tratamento diferente. Como refe-
rem Reis & Adragao (1990), entre a multiplicidade de sons que chegam ao
ouvido humano, a lingua materna é um dos primeiros no tempo, na impor-
tancia, na carga afectiva. A crianga é muito mais estimulada a distinguir os
matizes da lingua materna (e entre estes os que sao portadores de significa-
do) do que os ruidos dos animais, do vento que sopra, do prato que cai, da
musica que se toca. Contudo, ndo se pode considerar que a capacidade
auditiva desenvolvida durante a primeira infancia seja suficiente para a co-
municacao oral ao longo de toda a vida. Isto é verdade quando se refere a
aquisicao da lingua materna, mas também se aplica ao contexto de aprendi-
zagem do portugués em Mocambique, ou seja, o que se desenvolve em ter-
mos de capacidade auditiva nos primeiros meses de aulas nao ¢é suficiente
para a eficiente comunicagao oral ao longo da escolaridade e da vida. E pre-
ciso desenvolver a apreensao do significado e dos objectivos das mensagens
recebidas, isto €, é preciso aperfeicoar a técnica de descodificacao, a técnica
de ouvir. Depois, importa compreender as implicagdoes linguisticas
(contextuais) e paralinguisticas (psicologicas, socioldgicas, por exemplo) de
cada mensagem ouvida. Ha ainda a necessidade de armanezamento na me-
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mdria e, para tal, de articulagao de cada novo conteddo com os contetdos
anteriormente adquiridos (por recepgao e por criacao pessoal).

Uma habilidade intimamente ligada a funcao de ouvir é aquilo a que po-
demos chamar “saber escutar”. Isto implica, primeiro, dar ao interlocutor
tempo e condicdes para falar, distinguir o que é essencial e o que é acessoério
para o emissor, distinguir na forma o que é voluntario e o que é involuntario.
Implica, também, estimular o interlocutor a dar as precisdes necessarias, a
manter a comunicacao, a demonstrar interesse pela pessoa e pelo assunto da
mensagem, a provar té-la compreendido. Todas estas capacidades podem
existir no individuo nao escolarizado e fazer dele um excelente ouvinte, des-
de que esteja exposto com frequéncia a lingua alvo. Na situacao de aprendi-
zagem escolar, compete ao professor fazer do aluno um bom ouvinte.

No que se refere a habilidade de “falar”, esta exige, em primeiro lugar, um
perfeito dominio do aparelho fonador. Mas falar nao é s6 pronunciar bem os

~sons da lingua. E saber utiliza-los na comunicacio e com autonomia. E, pois,

objecto de uma longa aprendizagem em que o professor se apresenta como
modelo, firme na sua correccdao, mas consciente de que vai ter de ajudar a
distinguir o correcto do incorrecto, o obrigatério do facultativo, o aceitavel
do inaceitavel. Por outro lado, falar é a forma mais directa de exprimir o pen-
samento, ou melhor, é a expressao oral da propria organizacao mental.
maior parte de nés pensa falando para si ou fala pensando em voz alta. AJu-
dar o aluno a organizar a sua fala, com clareza e pertinéncia, com
hierarquizacao de conteddos e correc¢ao na construcao frasica é uma forma
de o ajudar a pensar e a tomar consciéncia do seu préprio pensamento. Ana-
lisar com ele a adequacao das suas producdes as intencdes comunicativas
significa fornecer-lhe meios de se auto-avaliar na sua interaccao social e de
corrigir, se necessario, as suas proprias realizacoes. Tudo isto estimulara
inclusivamente o aluno a comunicar oralmente, desde que lhe seja dado tem-
po, oportunidade e condicOes para o fazer sem constrangimentos.

O professor tera que orientar o ensino-aprendizagem da oralidade contem-
plando algumas caracteristicas como, por exemplo, a prontncia, a entoacao, a
altura da voz. Para isso, podera aproveitar meios auxiliares, utilizar exercicios
e técnicas especificas. Mas, na verdade, dificilmente falamos do que nao nos
interessa. Quer dizer, nao sera facil estabelecer uma conversa aberta e livre
sobre um tema curricular se antes nao se tiver sabido despertar o real inte-
resse do aluno por esse tema. Sabendo que falar é importante e que estimular
a fala é uma das tarefas do professor, este tem que programar a abordagem,
com os alunos, de temas motivadores como a vida familiar, o dia a dia, os
trabalhos na machamba, o futebol, a ocupacao dos tempos livres, a sadde e a
alimentacao, etc. Por exemplo, uma partida de futebol entre equipas de esco-

O
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las diferentes pode servir de ponto de partida para um debate na turma; um
surto de colera numa zona préxima da escola pode constituir tema de con-
versa sobre satde e higiene. Por outras palavras, é preciso que o professor
coloque, entre os seus objectivos programaticos, “treinar a oralidade” de
forma motivadora. Portanto, a semelhanca do que acontece com a leitura e
a escrita, a oralidade também se ensina, se aprende e se desenvolve. De um
modo geral supde-se, naturalmente, que as condicdes fisiolégicas dos alu-
nos sao adequadas, mas ha deficiéncias que podem dificultar a fala, muitas
vezes ja manifestadas na aquisicao da lingua materna. Cabe ao professor
estar atento e saber diagnosticar os problemas para, a partida, ndo agir ne-
gativamente sobre os alunos.

Como ja foi referido no capitulo I, a maioria das criancas mogambicanas,
ao iniciar a escolaridade, passa directamente do meio familiar para a escola,
sem ter tomado contacto com a lingua de ensino, o portugués, e sem ter
beneficiado de uma educacao pré-escolar. As criangas, em principio, che-
gam a escola com um dominio basico das habilidades orais na lingua mater-
na. Estao habituadas a uma comunicacao oral que abrange questdes do dia
a dia e aspectos socio-culturais, tendo, portanto, predisposicao cognitiva
para iniciar a comunicacdo em lingua portuguesa. Contudo, embora estejam
motivadas para ouvir e falar na sua lingua materna nao estao, naturalmente,
motivadas para ouvir ou falar portugués, isto é, nao precisam de ouvir ou
falar esta lingua para garantir as suas necessidades imediatas de comunica-
cao. Compete, portanto, ao professor orientar as aulas criando muitas e
variadas situacoes de comunicagao para despertar o interesse dos alunos
pela aprendizagem desta nova lingua.

Quando se fala do ensino-aprendizagem de uma lingua, considera-se
necessario tomar em conta, como ja foi referido, as quatro “competéncias
basicas”, nomeadamente ouvir, falar, ler e escrever. Segundo Reis & Adragao
(1990), a nogao classica de escola tende a limitar o ensino da lingua as
competéncias de ler e de escrever; procede-se muitas vezes como se ouvir e
falar nao pertencessem aos objectivos da escola, considerando-se que ouvir
¢ uma habilidade natural, e que se aprende a falar na rua ou em casa. Se-
guindo esta perspectiva, competiria a escola unicamente ensinar a ler e a
escrever. Quando se trata do ensino da lingua materna, ¢ comum nao se dar
a importancia devida a oralidade. Ha, pois, muitas vezes a tendéncia, por
parte dos professores, a ndo valorizarem o desenvolvimento da oralidade, o
que nao é aceitavel.

No caso do ensino-aprendizagem de uma lingua nio materna, a tendén-
cia a abandonar o desenvolvimento da oralidade da-se a partir do momento
em que os alunos comecam a aprender a ler e a escrever. Esta é a situacao
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que muitas vezes ocorre no nosso ensino. No ensino basico, os professores
planificam e orientam a aprendizagem do portugués a partir da oralidade.
Ha, porém, muitas vezes, duas tendéncias: uma que se caracteriza por intro-
duzir a aprendizagem da lingua pela oralidade e, durante varias semanas, s
exercitar a oralidade; outra que se caracteriza por abandonar a exercitacao
da oralidade a partir da altura em que os alunos iniciam a aprendizagem da
leitura e da escrita. Nenhuma destas metodologias é aconselhavel. Por um
lado, priorizar a oralidade nao significa isolar e exercitar sé esta habilidade
durante um periodo especifico. Por outro lado, embora no ensino basico o
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa deva iniciar priorizando-se a
aprendizagem da oralidade, é imprescindivel que a exercitacao desta habili-
dade percorra toda a escolaridade.

De facto, a oralidade ¢ a primeira habilidade a ser exercitada na introdu-
cao da nova lingua, o portugués. Contudo, é indispensavel que, em paralelo,
as criancas tomem contacto com a escrita, ainda que ndo com objectivos de
aprendizagem especificos. Recordamos que as criancas que tém o portugués
como lingua materna e que estao familiarizadas com ela ndo s6 comunicam
oralmente nesta lingua, como também tiveram contacto com a escrita (mes-
mo sem saber ler nem escrever), antes de entrarem para a escola. Pelo con-
trario, a maioria das criancas que entram para as escolas mocambicanas,
como varias vezes referimos, nao sé nao fala portugués, como também nao
teve contacto com nenhum cédigo escrito. Portanto, a responsabilidade das
escolas e dos nossos professores € acrescida, porque se trata de enfrentar a
situagcdo em que o inicio.da escolaridade coincide praticamente com o inicio
do contacto com a lingua portuguesa nas suas formas oral e escrita.

As reflexdes até aqui apresentadas permitem fazer uma revisao de al-
guns aspectos importantes em torno dos conceitos e das metodologias de
ensino-aprendizagem da oralidade. Realgdmos a importancia da oralidade
como primeira etapa de aprendizagem da lingua, as caracteristicas da oralidade
e a necessidade de treino das habilidades com ela relacionadas. Vamos a
seguir sugerir algumas estratégias e actividades para exercitacao da oralidade.

2.2. Aprender a “ouvir” e a “falar” portugués

Como sabemos, no comeco da aprendizagem da lingua portuguesa, como
lingua ndo materna, deve existir uma etapa de iniciacdo a oralidade, que
corresponde ao primeiro contacto com esta lingua e que antecede a inicia-
¢do as actividades da leitura e da escrita. Nesta etapa, os alunos aprendem
formas elementares da comunicacao oral, nas suas duas vertentes, que sao
“ouvir? e “falar”. A sua duragdo deve estar de acordo com o nivel de domi-
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nio da lingua portuguesa pelos alunos. Por exemplo, ¢ natural que os alunos
do campo precisem de mais tempo do que os alunos da cidade. E natural
também que esses alunos tenham mais dificuldades em participar na sala de
aulas porque nao conhecem a lingua e, consequentemente, sentem-se inibi-
dos.

Fazer perguntas € uma estratégia eficaz para levar os alunos a participa-
rem e, mais especificamente, para iniciar e desenvolver as habilidades de “ou-
vir” e “responder”. As perguntas feitas pelo professor devem, de um modo
geral, ser dirigidas em primeiro lugar a toda a turma e de modo claro para que
todos oicam. O professor deve conceder aos alunos o tempo necessario para
organizar as respostas e, depois disso, indicar o aluno que deve responder de
entre os que, provavelmente, levantam o braco. E importante que preste aten-
cao aos alunos que nunca se disponibilizam para responder, estimulando-os
a fazé-lo. Se os alunos mostrarem que nao perceberam a pergunta, o profes-
sor deve fazé-la de outra maneira, para que, depois de compreenderem, eles
possam responder adequadamente. E importante também habituar os alunos
a fazerem perguntas aos colegas e ao professor. As perguntas devem ser feitas
para obter respostas completas e elaboradas, de acordo com o nivel dos alu-
nos, ou seja, nao convém que se facam perguntas fechadas (que s6 exijam
respostas “sim” ou “nao”).

De um modo geral, os professores tém a consciéncia de que a capacidade
de fala dos seus alunos so6 se pode desenvolver quando se lhes da oportuni-
dades para expressar as suas ideias entre si e desenvolvé-las. Contudo, mui-
tas vezes tém dificuldades no que se refere a como fazé-lo. Acontece fre-
quentemente que, nas aulas, os professores fazem perguntas aos alunos, mas
estas nem sempre sio respondidas com a correccao e a extensao desejadas.
Sao, quase sempre, demasiado breves, pois muitas vezes as perguntas formu-
ladas sao mais fechadas que abertas, reduzindo, deste modo, oportunidades
para os alunos questionarem, discutirem, descreverem, explicarem e argu-
mentarem, sobre varios aspectos do seu quotidiano familiar, escolar, comuni-
tario, etc.

Acontece também frequentemente que os professores se limitam a exigir
dos alunos respostas em coro as perguntas que formulam. No inicio da apren-
dizagem, as respostas em coro permitem que os alunos fixem as palavras e as
estruturas, dando oportunidade a que usem o ouvido para imitar o modelo;
também permitem que os alunos mais timidos participem. Contudo, o pro-
fessor nao pode usar unicamente e sempre o coro porque, além de se tornar
monotono, pode levar os alunos a repetirem as palavras ou frases sem perce-
berem o que dizem, isto é, sem interiorizar. Ademais, as respostas dadas so
em coro nao estimulam individualmente o aluno para a aprendizagem.
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Na etapa de oralidade inicial, como referem Gomes et al. (1991), ¢é
prioritario que os alunos oicam e compreendam frases ditas pelo profes-
sor em situacdo, repitam e imitem o professor, e comuniquem com os
colegas, usando as frases aprendidas. Assim, o professor deve orientar as
suas aulas iniciais falando com clareza, pausadamente, dirigindo-se aos
alunos no sentido de os conduzir para a compreensao do que ele diz e,
aos poucos, de forma natural, introduzir didlogos. Isto nao significa, po-
rém, que o professor se limite a frases simples e curtas. E importante
expor os alunos também a textos mais longos como sejam, por exemplo,
as histérias. Quando entram para a escola, de um modo geral, todas as
criangas tém o habito e gostam de ouvir contar histdrias. Estao, portanto,
motivadas para esta actividade. As criancas do campo, porém, provavel-
mente nunca ouviram contar histérias em portugués, embora estejam
naturalmente predispostas para esta actividade. Assim, é importante que,
logo a partir das primeiras semanas de aulas, e ao longo do primeiro ano
de escolaridade, o professor conte uma histéria aos alunos diariamente.
Devera comecar por histérias breves e, de preferéncia, abordando temas
idénticos aos das historias tradicionais que os alunos ja conhecem. No
principio o professor podera mesmo resumir partes da histéria, em lingua
materna, desde que nao seja uma estratégia sistematica pois pode habi-
tuar os alunos a tradugdo, o que ndo é aconselhavel. E natural que nos
primeiros dias os alunos nao compreendam as histérias, mas o uso siste-
matico desta estratégia vai ajuda-los muito ndo sé a desenvolver o seu
conhecimento de vocabulario e de estruturas da lingua portuguesa, como
a evoluir na habilidade de ouvir.

Os dialogos sao importantes para o aluno se familiarizar quer com os
colegas e com o professor, quer com a lingua que comeca a aprender. A
crianca também tem coisas para dizer. Se, por um lado, ela deve ouvir os
outros, estes também devem saber ouvi-la. Como referem Abreu et
al.(1990), o saber que se é escutado ajuda a saber escutar.

Os dialogos devem ser programados tendo em conta as tematicas que
motivam os alunos. Assim, por exemplo, seria importante garantir que,
nos primeiros dias de aula, os alunos compreendam perguntas a eles
dirigidas a respeito da sua propria identificacao e das coisas que os rodei-
am, dominem o vocabulario relativo a si e ao meio que os rodeia (identifi-
cacio, escola, natureza a volta da escola) e os actos de fala para se apre-
sentar. Para o efeito, sugerimos que o professor organize uma lista de
frases e de vocabulario basico que os alunos deverdao compreender e usar
num determinado periodo de tempo que pode ser, por exemplo, de um
meés. Da lista podem constar, por exemplo:
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* frases que os alunos devem compreender: Como te chamas?
Quantos anos tens? Em que escola estudas? Com quem vives? O que vés
na imagem (ali)? O que é isto? Quantos sao? O que ¢ que fazes?
Fecha(abre) a porta! Senta-te (levanta-te)!

* lista do vocabulario basico que os alunos devem compreender e
usar: cabega, cara, olhos, nariz, orelha, etc. (nomes de partes do cor-
po humano); quadro, pasta/sacola, carteira, caneta, lapis, giz, apagador,
régua, afiador, borracha, etc. (nomes de objectos relacionados com a
escola); drvore, flor, mangueira, papaieira, batata doce, etc. (nomes
referentes a natureza a volta da escola); lavar, pentear, fechar, abrir,
ouvir, ver, comer, vestir, cozinhar, estudar, limpar, apontar, jogar, ir, vir,
etc.(verbos de accao);

* frases que os alunos devem produzir: sou o Anténio (José...); tenho
x anos; estudo na escola x; a minha escola ¢ bonita (grande...); quando
acordo lavo os dentes (a cara...), penteio-me (visto-me...), etc.

Uma listagem deste tipo, também sugerida no capitulo I, permite con-
trolar melhor o processo de ensino-aprendizagem e facilita uma avaliagao
mais objectiva.

As actividades a seguir apresentadas permitem que o aluno: aprenda a
identificar-se; adquira o vocabulario basico relacionado com o contexto da
sala de aulas e circundante; desenvolva a capacidade de usar os vocabulos
aprendidos em frases. A nivel da aquisicao do vocabulario basico, apesar de
o objectivo principal ser “nomear objectos”, € muito importante que o pro-
fessor habitue os alunos a dizer frases completas, isto €, quando o professor
pergunta ao aluno O que é isto?, a resposta devera ser Isto é uma carteira ou
E uma carteira, e nio somente carteira. O vocabulrio e estruturas aprendi-
das deverao ser sistematicamente revistos e treinados nas aulas e em dias
subsequentes, para permitir uma melhor retencao.

Como ja foi referido no capitulo I, convém realizar uma parte destas
actividades fora da sala de aulas para que o aluno se sinta menos inibido e
aprenda de forma mais natural possivel.

2.2.1. O objectivo da actividade que se propde a seguir é conduzir os alu-
nos a serem capazes de se identificar. Para atingir este objectivo principal, os
alunos sao também introduzidos no treino da habilidade de saber ouvir (isto
¢, compreender as perguntas do professor).

O professor inicia um dialogo, identificando-se. Por exemplo, diz: eu
chamo-me José, sou professor e tenho x anos. Como se pode verificar, para
realizar este acto de fala, como modelo, o professor referiu alguns dados
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essenciais como sejam o nome, a ocupacao e a idade. A partir daqui o
professor dirige-se aos alunos, para obter as respectivas identificacoes, com
perguntas do tipo: Como te chamas? Quem és tu? Quantos anos tens? Atra-
vés da repeticao e da imitacao, os alunos irdo aos poucos compreender as
perguntas e responder. Em caso de muita dificuldade de comunicacao, o
professor devera recorrer a lingua materna para explicar o que significam as
perguntas.

Para evitar monotonia, que pode ser criada pelo dialogo entre o profes-
sor e cada um dos alunos da turma, pode-se pedir aos alunos que mais
rapidamente aprenderam que facam as mesmas perguntas aos colegas.
Durante os dialogos, o professor deve circular pela turma, mantendo os
alunos atentos e interessados.

2.2.2. A actividade que a seguir se propoe tem como objectivo levar os
alunos a nomearem objectos da sala de aulas. O professor aponta para
cada um dos objectos (por exemplo, carteira, cadeira, quadro, giz), e faz
perguntas do tipo: O que é isto? O que é aquilo?. Provavelmente os alunos
nao sabem, pelo que o professor da a resposta modelo: isto é uma carteira;
aquilo é um quadro.

Dada a resposta modelo, o professor leva os alunos a repetirem a frase,
quer em coro, quer individualmente. O professor usa a mesma estratégia
em relacao aos outros objectos da sala de aula como, por exemplo, cadeira,
mesa, giz. Para criar maior participacao dos alunos, o professor devera leva-
los a fazerem as perguntas uns aos outros.

Naturalmente o professor devera estar atento para a introducao de novas
palavras que os alunos nao conhecem. Por exemplo, se um aluno se dirige
a um colega e ambos nao sabem dizer “quadro”, é preciso que o professor
diga e repita a palavra a toda a turma.

2.2.3. A actividade proposta nesta seccao é semelhante a anterior, mas
deve ser realizada fora da sala de aulas. Neste caso, o objectivo é que o
aluno nomeie objectos do espaco circundante, exterior a sala de aula.

a) O professor da um pequeno passeio, com os alunos, pelo espaco que
rodeia a escola, nomeando todos os objectos que estao a volta. Pode
dizer, por exemplo, frases como: estamos a andar na areia; vemos
aqui uma mangueira que € a drvore que da mangas; ali esta um
canhoeiro; la longe estdo algumas pessoas a tirar dgua do pogo; etc.

Repare-se que sao introduzidas, em contexto real, frases e estruturas
diferentes das que surgiram na actividade 2.2.2.
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b) Em seguida, o professor convida os alunos a sentarem-se em circulo
e, através do dialogo, leva-os a ouvir e a fepetir cada uma das pala-
vras a aprender, integradas em frases. Por exemplo, surgirdo frases
como: Estamos debaixo de uma mangueira (repete mangueira); estamos
debaixo de qué? (esta pergunta serve para chamar a atencao dos alu-
nos para o tipo de resposta a dar). O professor leva os alunos a repe-
tir, em coro, a frase que constitui resposta, ou seja, estamos debaixo
de uma mangueira.

c) Depois de repetirem a frase em coro, o professor faz a mesma pergun-
ta a quatro ou cinco alunos, que devem responder individualmente.

d) Seguidamente o professor diz uma frase do tipo: A mangueira é uma
drvore que da mangas (e repete a palavra mangas). Os alunos repetem a
frase e, depois, mais insistentemente, as palavras mangueira e mangas.

Esta estratégia devera ser repetida para a introducao dos outros vocabu-
los que poderao ser integrados noutro tipo de frases.

2.3. Desenvolver a oralidade

Quando os alunos ja compreendem o que ouvem e falam usando frases
curtas e simples em portugués, é necessario continuar o processo de ensi-
no-aprendizagem da oralidade, mesmo considerando que a aprendizagem
da leitura e da escrita passa a ocupar um espaco significativo nas aulas. Para
que os alunos evoluam a nivel da expressao oral é necessario que, nas aulas
de Portugués, eles sejam sistematicamente envolvidos em actividades pra-
ticas para treino desta habilidade. Assim, sao a seguir sugeridas algumas
actividades que podem ajudar o professor a programar as suas aulas, pro-
movendo o desenvolvimento da expressao oral dos seus alunos, quer a par-
tir da oralidade, quer a partir da escrita.

2.3.1. Da oralidade para a oralidade

2.3.1.1. A actividade que aqui se propde tem como objectivo levar o aluno
a apreender o contetido global de uma histdria, contada por um colega da
turma. Ao concretizar este objectivo, o aluno desenvolve a habilidade de
saber ouvir, que ¢ avaliada a partir do reconto oral.

O professor pede a um aluno que conte uma histéria que tenha ouvido e
da qual tenha gostado. Os restantes alunos da turma ouvem com atencao
para, a seguir, alguns a recontarem. Compete ao professor prestar atencao
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aos recontos e conduzir cada um dos alunos as correccdes necessarias, que
deverdo centrar-se fundamentalmente em aspectos de contetdo da histo-
ria. Por exemplo, ao recontar, o aluno pode revelar ter confundido as perso-
nagens na descricao de uma accao, ou pode esquecer-se de descrever uma
accao principal que tenha implicagdes na compreensao global da histéria.
As correccoes devem ser feitas apds o aluno terminar de falar e nao durante
a sua intervencao.

Esta actividade pode ser feita também em grupo pois permite abarcar
todos os alunos e variar as historias a serem ouvidas.

2.3.1.2. Na actividade que se segue, o objectivo é igualmente “aprender a
ouvir”. Porém, diferentemente da actividade anterior que implicava a apre-
ensao global da histéria, esta actividade conduz a apreensao de informagoes
especificas, partindo igualmente da audicao de uma histéria contada por um
aluno.

Depois de ouvida a histéria, o professor dirige a turma perguntas sobre
aspectos especificos da mensagem ouvida. Essas perguntas podem relacionar-
se, por exemplo, com a identificacao e as caracteristicas das personagens, com
as accoes que ocorreram, com o local e o momento em que a acgao ou acgoes se
desenvolveram, com a causa ou causas dos acontecimentos, etc.

A titulo de exemplo, partimos do seguinte texto:

0 coelho e a hiena eram amigos. Um dia o coelho visitou a hiena e convi-
dou-a a ir a casa dele. Ao chegar la o coelho tinha preparado comida
para eles jantarem. O coelho arrumou tudo e chegou a hiena. Depois disse
“oh amigo como esta?” Disse “estou bem”. Depois o coelho, como era
esperto, subiu em cima da mesa e comecou a comer. A hiena ndo conse-
guia subir na cadeira. O coelho, que era esperto, comeu, comeu, comeu,
comeu, depois disse “oh amiga sobe na cadeira para comer”. Depois a
hiena disse “ndo posso”. Depois o coelho disse assim “eu te ajudo a su-
bir”. Depois carregou a hiena, pés na cadeira. Quando a hiena fez assim
ja ndo havia comida, o coelho tinha acabado toda a comida.

Aluno da 52 classe da Cidade de Maputo (texto oral adaptado)

Depois de ouvirem a histéria, os alunos respondem oralmente as seguintes
perguntas:

a) Quais sdo as personagens da histéria?
b) O coelho convidou a hiena para qué?

c) Depois de a hiena chegar e de se cumprimentarem, o que é que o coelho fez?
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d) Por que € que a hiena nao comeu logo?
e) O que é que o coelho fez para ajudar a hiena?

f) A hiena conseguiu comer? Porqué?

As respostas a estas questoes permitem exercitar os alunos na habilida-
de de “saber ouvir” a histdria contada.

2.3.1.3. O objectivo da actividade que a seguir se propde € levar o aluno a
seleccionar as informagoes principais de uma conversa ouvida.

Esta estratégia pode envolver um didlogo entre colegas ou entre o pro-
fessor e um aluno que se desenvolva em torno de perguntas do tipo: Quantos
anos tens/tem? Em que dia nasceste/nasceu ? O que fazes/faz nos tempos livres?
Com quem vives/vive? '

Depois de escutarem a conversa, os alunos respondem a perguntas do
tipo: Quantos anos tem o professor? E o colega? Em que dia nasceu o colega? E
o professor? O que faz o professor nos tempos livres? E o colega?

Esta actividade pode ser repetida em trabalho de grupo. Também se enqua-
dra bem nos primeiros dias de aulas, favorecendo o conhecimento mituo entre
os alunos e o professor. Nao tem que envolver todos os alunos da turma no
mesmo dia; pode, por exemplo, ser repetida nos momentos finais de cada dia
da primeira semana de aulas até que todos os alunos se apresentem.

2.3.1.4. Uma outra actividade que se pode realizar nas aulas tem em vista o
resumo das noticias principais a partir da audicao de um noticiario.

O professor proporciona aos alunos a audicao de um noticiario pela ra-
dio. Esse noticiario pode ser gravado ou ouvido directamente, conforme as
condicoes existentes. Caso o professor nao tenha acesso a radio e/ou ao
gravador, pode preparar um conjunto de noticias que Ié, simulando um no-
ticiario. A utilizacao do gravador é mais vantajosa pois permite, numa situ-
acao inicial, repetir a audi¢do do noticiario, o que podera ser necessario, se
os alunos tém pouco treino da habilidade requerida.

Depois de se ouvir o noticidrio, o professor faz perguntas aos alunos do
tipo: Quais foram as principais noticias nacionais? E internacionais? Apos esta
identificacao, pode ser seleccionda uma das noticias sobre a qual os alunos
respondem as questodes: Onde? Quando? Quem? O qué? Como? Porqué?

E importante que, ao aplicar esta estratégia, o professor tenha em conta
as capacidades reais dos seus alunos. Assim, podera apresentar um noticia-
rio mais ou menos desenvolvido (duas ou trés noticias apenas; noticias na-
cionais; noticias nacionais e desportivas; todo o noticiario), de acordo com
o nivel dos alunos.
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2.3.1.5. O objectivo desta actividade ¢ levar os alunos a identificarem as
informacdes mais importantes a partir da audicdo de uma exposicao oral
feita, por exemplo, sobre um tema de outra disciplina. Esta actividade é de
extrema importancia, pois exercita o aluno na capacidade de “saber ouvir”
informacoes ligadas a contetdos de outras areas do saber.

O professor convida um colega seu, professor de uma outra turma,
para participar na sua aula de Portugués, fazendo uma breve exposicao
sobre um contetido da disciplina de Ciéncias Naturais, por exemplo. Os
alunos ouvem a exposicao, tomam apontamentos e, depois, com a ajuda
do professor, apresentam oralmente as informacoes que identificaram. E
claro que, para tomar apontamentos, os alunos tém que escrever. A escrita
surge aqui como um meio a partir do qual se pratica a oralidade.

2.3.2. Da leitura para a oralidade

2.3.2.1. Nesta actividade os alunos vao recontar oralmente uma histéria
lida. Para motivar para a leitura, o professor pode fazer uma breve conversa
com os alunos sobre o sapo. Depois, os alunos léem silenciosamente o
seguinte texto':

0 SAPO E NOSSO AMIGO
Na machamba da escola apareceu um sapo a saltar.
— Olhem um sapo! Um sapo! — gritou um menino.
Vieram entdao muitos meninos ver o sapo.
— E téo feio! — disse o Pedro.
— Toma, toma — gritava o Jodao ao mesmo tempo que batia no sapo
com um pau.

— Deixem o sapo saltar! Ele ndo faz mal a ninguém e é muito amigo
das machambas — disse a Joana da 42 classe.

— Porqué? — perguntou a Lucia.
— Porque come os bichinhos que estragam as couves e as alfaces.

— Tens razao, Joana. Nao podemos fazer mal aos sapos. Eles sdo nos-
sos amigos — disse o José.

! Cf. Vamos ler e escrever. Portugués 2° classe (vol.2, p. 84).
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Depois da leitura, os alunos respondem oralmente as seguintes ques-
toes colocadas pelo professor, que ajudam a preparar o reconto:

a) O que é que apareceu na machamba da escola?
b) O que é que fazia o sapo?

c) O que fizeram os meninos?

d) O que disse o Pedro?

e) O que fez o Joao?

f) O que é que a Joana disse?

g) E o que disse o José?

Apbs a resposta as questoes, o professor orienta os alunos para o reconto
oral individual.

Exemplo de reconto:

Na machamba da escola apareceu um sapo que saltava. Muitos meninos foram ver o sapo. O
Pedro disse que era muito feio. O Jodo comecou a bater nele. A Joana disse para o deixarem
saltar porque o sapo ndo faz mal a ninguém. Disse também que ele é amigo da machamba
porque come os bichinhos que estragam as culturas. Entdo o José deu razdo a Joana e disse
' ) se pode fazer mal aos sapc ue 530 no 50S. .

Considerando que o texto base da actividade proposta versa sobre um ani-
mal, o professor pode proporcionar aos alunos a realizacdo de um debate sobre
o tema “a proteccao dos animais”. Com esta actividade espera-se que o aluno
treine a capacidade de exprimir a sua opinido, de ouvir e respeitar a opiniao dos
outros sobre um tema actual e importante para a sua formacao integral.

2.3.2.2. Com esta actividade, pretende-se que o aluno seja capaz de dar a
sua opiniao sobre um tema, a partir da leitura de um texto de um colega. A
titulo de exemplo, apresenta-se o seguinte texto sobre o fogo:

O fogo é muito importante para nds. Se ndo tivermos fogo, ndo podemos
cozinhar. O fogo ndo controlado pode criar-nos problemas de destruir as
nossas casas. Por exemplo, pode matar drvores, animais, pessoas e as nossas
casas. O fogo para mim me faz bem, para poder acender para cozinhar,
acender o carvdo, para engomar a roupa. E as criangas ndo devem brincar
com o fogo porque pode nos dar problemas de levar para o hospital. O fogo
controlado por uma pessoa ndo faz mal porque ndo cria problemas.

Aluno da 52 classe da Provincia de Maputo (texto escrito, adaptado)
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Um aluno faz a leitura do texto em voz alta. Apods a leitura, o professor
orienta os alunos para a identificacao dos exemplos de utilidade e de perigo
do fogo, expressos no texto. Posto isto, em grupo, os alunos conversam
dando a sua opiniao sobre outras utilidades e outros perigos do fogo. Termi-
nada a conversa, cada grupo apresenta oralmente a sintese.

2.3.3. Da imagem para a oralidade

As imagens sao um instrumento muito Gtil como ponto de partida para a rea-
lizac3o de diversas actividades de lingua. Uma Gnica imagem pode servir para
descrever oralmente e por escrito, para comentar, para legendar, etc. Qualquer
livro do aluno de qualquer disciplina tem imagens, pelo que estas sao um recur-
so simples e acessivel. Propdem-se a seguir algumas actividades que conduzem
a pratica e desenvolvimento das habilidades de oralidade, a partir da imagem.

O primeiro conjunto de actividades realiza-se a partir da seguinte imagem?.
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2.3.3.1. E objectivo desta actividade conduzir os alunos a serem capazes de
descrever a imagem, nomeando e enumerando.
Poderdo ser observados os seguintes procedimentos:

a) O professor distribui a imagem a grupos de 3 alunos, por exemplo;

b) Os alunos observam a imagem durante cerca de 5 minutos e trocam
depois impressoes entre si;

¢) O professor faz perguntas a turma sobre o que véem na imagem; provavelmen-
te os alunos responderao, espontaneamente ou com o auxilio do professor:
pessoas, um cdo, um pato, uma casa, muitas drvores, um elefante. Pode aconte-
cer que alguns destes vocabulos nao sejam conhecidos pelos alunos em por-
tugués; se assim for, o professor deve dar-lhes a oportunidade de os nomear
em lingua materna para, de imediato, lhes ensinar como se diz em portugués;

d) Depois, o professor pode fazer perguntas sobre a quantidade e a qualida-
de dos seres e objectos da imagem. Por exemplo, Quantas janelas tem a
casa? Quantas drvores vemos? Como ¢ que as pessoas estdo vestidas (cal-
cadas)? Sdo baixas (pequenas) ou altas(grandes)?

As criancas contam ou descrevem, apontando na imagem. Podem dizer um
ndamero correspondente aos seres e objectos especificos (duas janelas), ou ape-
nas dizer que sao muitas pessoas ou muitas drvores. Podem também dizer que
as pessoas sdo altas/baixas, magras/gordas, estao calgadas/descalgas, etc.; sao
meninos/rapazes ou senhor/senhora/, homem/mulher, etc.

2.3.3.2. Nesta actividade os alunos identificam a funcao dos objectos e
animais observados na mesma imagem. O professor orienta os alunos no
sentido de estes dizerem para que servem os objectos e os animais que
véem na imagem, a partir de perguntas do tipo:

— Uma mulher tem uma vassoura nas mdos; para que serve a vassoura?
(espera-se a resposta: a vassoura serve para varrer);

— Na imagem vemos um cdo, um pato, um elefante; qual a importdncia
deles para o homem? (esperam-se respostas do tipo: o cdo é amigo e,
portanto, as criangas brincam com ele; em caso de perigo, o cdo protege
o0 seu dono; o pato serve para comer, etc.); sGo meninos/ rapazes/ ou
senhor/ senhora/ homem/ mulher, etc.

2.3.3.3. Esta actividade tem como motivacdo a descricao e caracterizacao
das arvores que se encontram nas redondezas da escola. A partir da obser-
vacao das arvores da imagem, faz-se uma ligacao a realidade circundante,
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provoca-se uma conversa sobre as arvores, na qual os alunos descrevem,
identificam funcoes, explicam, argumentam, discutem.

O professor orienta os alunos para a observacdao do ambiente e para
resposta as questoes decorrentes:

— Vemos algumas drvores na imagem; a nossa volta também temos algu-
mas drvores. Que drvores vemos?

— Para que servem as drvores? (esperam-se respostas do tipo: dd@o som-
bra, dao madeira para construir casas, mesas, cadeiras, portas, dao
frutos que se comem; etc.);

— Para que servem as drvores que vemos a nossa volta? (espera-se, neste
caso, que os alunos se refiram a cada uma das arvores em particular).

2.3.3.4. Propbe-se a seguir uma actividade cujo objectivo é que o aluno
seja capaz de interpretar imagens:

a) O professor diz aos alunos para observarem a sequéncia de imagens da
pagina 110;3

b) Sob orientacdo do professor, os alunos “nomeiam” e “enumeram” os
objectos/coisas/seres que véem (de acordo com a sequéncia);

c) O professor faz perguntas que conduzam os alunos a observacao e inter-
pretacao de cada uma das imagens da sequéncia, do tipo:

I-O que estdo a fazer os meninos?

2 - Um dos meninos esta a correr atras do rato. Porqué?
3 - O que esta a fazer o rato?

4 - O que vés na figura 47

5 - Os meninos estao tristes ou contentes?

6 - Como é que se sabe?

A partir da conversa que o professor realiza com os alunos podem admi-
tir-se outras interpretagdes, baseadas nao s6 na observacdo, mas em jogos
de imaginacgdo. Neste caso, os alunos deverao justificar as “novas” interpre-
tacoes. Por exemplo, se o professor optar por uma imagem em particular,
relativamente a imagem 2, os alunos poderao dizer que o menino quer apa-
nhar o rato para brincar (e nao o menino quer apanhar o rato porque estd a
roer o saco de comida, como esta na imagem).

3Cf. Vamos ler e escrever. Portugués 2% classe (vol.1, p.46).
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Podem ainda prever-se outras perguntas que conduzam os alunos a ima-
ginar o que podera acontecer depois, ou mesmo a criar uma historia a partir
da sequéncia de imagens.
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3. Ensino-aprendizagem da leitura e da escrita

‘ Como referimos na sec¢ao 2, a comunicagao oral é a primeira fase de apren-
dizagem.

Quando a crianca ja é capaz de compreender o que ouve e ja é capaz de
falar, estao criadas as condigoes para a iniciagao a comunicacao escrita, ou
seja, a crianca esta preparada para aprender a ler e a escrever.

O cbdigo da escrita tem caracteristicas diferentes do cédigo oral, que de-
termina regras que as criancas tém que adquirir e desenvolver. Além das regras
ortograficas, a escrita recorre a sinais de pontuacao para reproduzir as pausas
e a entoacao da linguagem oral, usa descrices para significar gestos e entoa-
coes, utiliza geralmente um vocabuldrio seleccionado com mais rigor, € mais
cuidada do que a linguagem oral em relacao aos aspectos morfolégico e sintac-
tico. Como referimos na seccao 2, a competéncia oral integra as formas “ouvir”e
“falar”. A competéncia escrita integra também duas formas, que sao “ler’e
“escrever”.

O ensino-aprendizagem da comunicacao escrita deve desenvolver-se
de forma progressiva até que o aluno seja capaz de ler, compreender o que
|é e escrever. Comeca na escola e prolonga-se por toda a vida. No entanto,
} essa aprendizagem, por parte da crianca, de habilidades tao complexas como
a leitura e a escrita ndo pode, de modo algum, realizar-se com pressa e com
a preocupacao obsessiva de cumprir rigidamente as planificacoes. O pro-
fessor do ensino basico deve ter a consciéncia de que é sobre ele que recai
a primeira responsabilidade por uma sélida aprendizagem dessas habilida-
des basicas, que constituem a garantia de sucesso ao longo da escolarida-
de. Por isso, compete-lhe promover uma aprendizagem da leitura e da es-
crita com estratégias que motivem os alunos, respeitando ritmos diferentes
por parte destes.

Aprender a ler e a escrever sao processos que decorrem normalmente
em situacdo escolar, mas que podem ser reforcados no ambiente familiar e
social da crianca. As criancas com melhor desempenho na leitura e na es-
crita sdo, em geral, as que tiveram contacto com o texto escrito durante os
primeiros anos de vida. Para essas criancas, ler, faz parte das suas vidas
muito tempo antes de entrarem para a escola porque véem os pais a ler e
muitas vezes a comentar com os outros o contetido do que [éem, folheiam
jornais/livros/revistas em casa, contactam com outro tipo de material escri-
to como “rétulos” das latas de produtos alimenticios e outros, convites,
bilhetes, cartazes, etc. Escrever é também uma actividade com que essas
criancas estao familiarizadas: véem os pais a escrever, tomam contacto com
lapis ou canetas para desenhar e pintar, etc.
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No caso das nossas criangas a situacao ¢ diferente. Grande parte delas
s6 toma contacto com material escrito quando entra para a escola. E fre-
quente, por exemplo, ouvir os professores dizerem que é muito dificil ensi-
nar a ler e a escrever, que muitos alunos levam muito tempo a aprender a
identificar e a escrever as letras, ou que os alunos reconhecem as letras mas
nao léem, etc. Muitos alunos reprovam na 1?2 classe ou desistem, porque
ficam desanimados quando enfrentam a aprendizagem da leitura e da escri-
ta. Para reverter esta situacao, cabe ao professor e a escola criar um ambien-
te acessivel a leitura e a escrita, proporcionando a crianga uma aprendiza-
gem motivadora e desdramatizada. Logo a partir dos primeiros dias de aulas,
quando o objectivo principal é que os alunos iniciem a comunicacao oral, o
professor deve, em paralelo, motiva-los para a comunicacao escrita, ou seja,
para a leitura e para a escrita.

Para motivar para a leitura as criancas que ainda nao léem, o professor
deve, por exemplo, ler sistematicamente historias curtas e simples versando
temas ligados a realidade dos alunos, podendo ser histérias tradicionais que
estes provavelmente tenham ja ouvido contar nas suas linguas maternas;
aconselha-se ainda que o professor leia outros textos como, por exemplo,
avisos que regularmente sao feitos pela direccao da escola que muitas vezes
sao ditos oralmente e nao lidos, noticias, cartas, etc.

Para motivar para a escrita, e garantir que os alunos tomem contacto
com este codigo aconselha-se, por exemplo, que se legendem todos os ob-
jectos e moveis da sala de aulas, e se afixem trabalhos da turma ou de outras
turmas/classes, cartazes, imagens, fotografias, também legendados. Este
material pode ser preparado e organizado pelo préprio professor, pelo grupo
de professores da mesma classe, pelos professores que dao aulas na mesma
sala, e com o apoio da comunidade. Sugere-se ainda que o professor escre-
va, diariamente, no quadro, para além do cabecalho normal com o nome da
escola e data, frases, palavras e letras, de acordo com as regras basicas de
utilizacdo do quadro. Quando o professor escreve no quadro, em frente das
criancas, como referem Gomes et al. (1991), esta a ensinar-lhes muitas coi-
sas relativamente a escrita, nomeadamente que: o cédigo oral tem uma cer-
ta representacao escrita; que as palavras se alinham no espaco pela ordem
que as dizemos; que tudo o que se diz se pode escrever; que se escreve da
esquerda para a direita; que as letras se desenham de acordo com algumas
regras.

Para além das estratégias acima referidas, relacionadas com o contacto
com a escrita, é necessario também que o professor estimule o maximo de
actividades de pré-escrita, como desenhos, grafismos e recortes. Nos livros
do aluno e do professor sao apresentados alguns exercicios para treino por
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parte das criangas. O professor deve fazer o aproveitamento maximo desses
exercicios, mas também deve procurar criar outros que motivem os alunos e
que permitam que, a0 mesmo tempo, eles desenhem e treinem a destreza
manual necessaria para a escrita. Fazer desenhos diariamente na areia e/ou
no papel é uma actividade extremamente importante e motivadora para os
alunos. Usar papel de desperdicio (s6 escrito de um lado e limpo do outro) é
uma estratégia, a nivel dos recursos didacticos, que pode ser extremamente
eficaz. Por um lado, permite suprir caréncia de papel por parte dos alunos e,
por outro, poe estes em contacto com a escrita, mesmo sem haver.qualquer
intencdo de [ér ou de copiar o material escrito.

Estas breves reflexdes realcam a necessidade de motivar os alunos para a
leitura e para a escrita, criando-lhes um ambiente propicio a uma aprendiza-
gem progressiva destas habilidades. Sao a seguir propostas algumas ideias e
estratégias que o professor pode aplicar para tornar a sua tarefa mais produ-
tiva e gratificante, proporcionando aos alunos actividades variadas e siste-
maticas, e criando neles o gosto pela leitura e pela escrita.

3.1. Aprender a ler e compreender o que I€

De acordo com Reis & Adragao (1990), o objectivo mais imediato da leitura -

¢ a comunicacgao a distdncia e, para muitos, esta é a Unica razao para se
aprender a ler. Mas a leitura pode permitir alcangar outros objectivos como
por exemplo: alargar a cultura geral, através do acesso a outros niveis do

saber e a informacdo (jornais, revistas, etc.); abrir novas hipéteses para o

desenvolvimento das capacidades de expressdo oral e escrita (mediante o
contacto com novas e variadas formas de expressao); enriquecer o vocabu-
l4rio; criar nos alunos o gosto pela leitura, o prazer de ler. Os mesmos auto-
res consideram que “a didactica da leitura terd de passar por métodos, téc-
nicas, etc., mas terd de ser sobretudo a partilha do prazer. Os mecanismos
de anélise textual, as técnicas de selecgdo e organizacdo de conteddos, o
reconhecimento de diferentes modelos de escrita, as pistas de'interpretagéo
terdo de estar ao servico da adesdo afectiva ao texto” (Reis & Adragao,
1990: 40). Assim, cabe ao professor aplicar as estratégias que conduzam a
uma aprendizagem da leitura para os objectivos acima indicados mas, acima
de tudo, criar condigdes para que essa aprendizagem seja de tal modo
motivante que os alunos tenham o prazer de ler, que é a garantia para atin-
gir todos os outros objectivos.

Quando pensamos no conceito de ler, damo-nos conta de trés possiveis
definicdes: ler é decifrar um cddigo escrito; ler € um processo de interpreta-
cdo/compreensdo; ler é um acto de comunicagdo. Segundo Reis & Adragao
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(1990: 39), “trata-se de trés niveis de acesso ao texto escrito, o primeiro dos
quais se resume a uma técnica e uma aproximacao exterior, o segundo privi-
legia a aquisicdo de conhecimentos que o texto veicula, o terceiro da ao
leitor o papel activo de interlocutor no processo comunicativo”. Isto nao
significa que estes trés niveis correspondam a trés etapas na progressao da
habilidade de leitura, mas permite considerar que a leitura ndo se pode redu-
zir a técnica de decifrar. Portanto, ler consiste em decifrar os simbolos da
linguagem escrita, para lhes conferir correspondéncia com os sons que re-
presentam; significa também dar significado as palavras, as frases e ao texto;
significa ainda comunicar activamente com o que esta escrito (interpretar de
acordo com a vivéncia individual, reagir ao que se |€). Assim, para se saber
ler ndo basta simplesmente reconhecer as palavras. E necessario também
atribuir-lhes um significado, compreender o sentido do texto. A um nivel
mais avancado de abstraccao e de experiéncia de leitura, saber ler implica
passar do nivel de compreensao para o nivel de comunicagcao com o texto.
Contudo, porque a escrita resulta da lingua falada, ou seja, surgiu origi-
nalmente para representar a linguagem falada, durante muito tempo as pes-
soas letradas nao sabiam como ler silenciosamente. Um grande passo se deu
quando as pessoas se aperceberam de que poderiam ler sem usar as suas
vozes. Hoje é um lugar comum ler sem pronunciar as palavras em voz alta; é,
alias, a forma de ler que mais utilizamos no nosso quotidiano. Contudo, os
professores do ensino basico tém muitas vezes a tendéncia de treinar sé a
leitura oral, o que fragiliza o processo de aprendizagem da leitura. A leitura,
no verdadeiro sentido do termo, nao é uma transposicao da escrita para o
discurso oral, ndo é uma oralizacdo da escrita. Por isso, para garantir uma
aprendizagem da leitura para a compreensao, o professor ndo pode limitar-
se a exercitar os alunos na leitura oral. Se o professor considera que deve
recorrer ao exercicio de leitura em voz alta como forma de controlar a com-
preensao, deve permitir que os alunos tenham acesso a compreensao atra-
vés de uma leitura silenciosa. A leitura em voz alta permite o treino fisico de
utilizacdo da palavra. Por isso, conduz os alunos a concentrarem-se em pa-
lavras ou silabas isoladas, quando o sentido reside no contexto, e favorece
hébitos de leitura prejudiciais a “procura de sentido”. A experiéncia mostra
que, pelo facto de se concentrarém nas correspondéncias entre simbolos
sonoros e simbolos graficos e’de se ouvirem a si préprios lendo em voz alta,
os alunos nio chegam a captar a’mensagem do proprios textos. Isto nao
significa que se trata de menosprezar ou abandonar o treino da leitura em
voz alta. Esta tem também um papel fundamental na aquisicao e desenvolvi-
mento da competéncia de leitura, mas é preciso que seja sempre precedida
da leitura silenciosa que permite o primeiro contacto com a palavra, frase ou
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texto. A leitura silenciosa é aconselhavel sempre que se pretenda a compre-
ensdo do texto a explorar. Uma vez que a assimilacdo do sentido se faz
directamente, elimina-se todo o esforco de articulacdo, o eco produzido
pela voz, a preocupacao em prestar o maximo de atencao a correcta prondn-
cia das palavras, o desejo de ler depressa para que o professor nao note a
falta de preparagao. Em suma, eliminam-se todos os factores que concorrem
para dificultar a apreensio do sentido. E preciso ensinar os alunos a ler em
siléncio, sendo necessario ter em conta as seguintes recomendacdes: o pro-
fessor deve orientar os alunos no sentido de se concentrarem; os alunos que
terminem a leitura em primeiro lugar devem permanecer em siléncio para
nao perturbarem os colegas que nao tiverem acabado; os alunos ndo devem
colocar ddvidas ao professor enquanto [éem, mas assinalam-nas e pedem
esclarecimento apds todos terem acabado de ler; o professor deve aconse-
Ihar os alunos a ndao mover os labios ou apontar com o dedo pois tais habi-
tos perturbam a leitura que se pretende seja silenciosa.

E preciso também ensinar os alunos a ler em voz alta. Esta habilidade
requer, por exemplo, prontincia adequada das palavras, entoacao apropriada
ao tipo de frase, tom de voz adequado, fluéncia, controle da respiracao, uso
de gestos. Para ensinar os alunos a ler em voz alta o professor deve ser o
modelo. Os alunos devem ser motivados a fazer esta leitura individualmen-
te, sem serem submetidos a medidas inibidoras, como sejam interromper a
leitura para corrigir, ou chamar a atencao de forma rispida quando estao a
ter dificuldades. As correccoes devem ser feitas sé no fim da leitura do alu-
no, depois de o professor ter anotado as principais falhas. Nao adianta man-
dar ler muitas vezes se as falhas nao forem indicadas e corrigidas de modo
construtivo.

Realcamos a ideia anteriormente expressa de que ensinar a ler nao con-
siste apenas em fazer o aluno desenvolver a habilidade de perceber ou de
reconhecer palavras pelos seus elementos graficos. E preciso, além disso, ter
em vista o desenvolvimento de diferentes habilidades de compreensao que
permitam a crianca interpretar e integrar o que Ié e, ainda, formar habitos
para fazer da leitura instrumento de prazer e de esclarecimento.

3.1.1. A assisténcia a aulas de Portugués numa escola rural permitiu-nos
verificar que, na fase de iniciacdo a leitura, o tempo para treino de leitura de
palavras e frases é muito reduzido. Por exemplo, depois de 45 minutos, é
vulgar a turma ter lido entre duas e quatro palavras, ou duas frases, no
maximo. Ora, como temos vindo a defender ao longo deste capitulo, para
que o aluno aprenda a ler é preciso que leia muitas vezes palavras, frases e
textos diferentes. Se a mesma palavra ou frase ou 0 mesmo texto ¢ lido duas

115



116

Estratégias e Exercicios

ou trés vezes, os alunos decoram sem fazer o exercicio de leitura propria-
mente dito. Em cada aula de treino de leitura cada um dos alunos da turma
deve ler, pelo menos uma vez, algumas palavras, frases ou mesmo um texto.
Como as turmas sao numerosas este principio ndo é cumprido, o que impli-
ca que possa haver alunos que, depois de uma semana de aulas, nunca te-
nham tido oportunidade de ler. O trabalho de grupo é uma alternativa muito
proveitosa para garantir que todos os alunos leiam em cada aula de treino da
leitura. Sugerimos a seguir uma actividade de grupo para exercitacao da lei-
tura. )

No final desta actividade, que tem a duracdo aproximada de 45 minutos,
cada um dos alunos tera lido pelo menos cinco frases, silenciosamente e em
voz alta. Sugerimos ao professor os seguintes procedimentos:

* organizar a turma em grupos de 5 alunos (integrar, no mesmo grupo,
alunos mais avancados e menos avancados, rapazes e meninas, com
idades diferentes);

e distribuir a cada grupo 5 frases diferentes; por exemplo, para uma
turma de 40 alunos tera que organizar 8 grupos de 5 frases diferentes,
sem ser necessario que estejam interligadas (ndo se trata de textos,
mas de frases soltas); as frases devem ser simples, integrando voca-
bulério cujo significado os alunos ja conhecem, e sons ja introduzi-
dos;

* dar aos alunos as seguintes instrugdes: cada aluno vai ler sozinho as
frases; em voz alta, cada um dos elementos do grupo & uma frase
(todos tém que ler; se algum tiver dificuldade, deve ser ajudado por
um colega);

* passar pelos grupos para orientar e observar a actividade de leitura
dos alunos;

* trocar as frases entre os grupos que tiverem concluido a leitura das
suas frases.

Exemplos de frases que podem ser dadas aos alunos:

Os macacos gostam de imitar. Gosto de matematica.

Jogo a bola com o meu amigo. Acordo e lavo a cara.

Vou para a escola. Eles tiraram a panela do fogo.
A casa ardeu. O professor joga futebol.

Este menino provocou o meu tio. O meu pai comprou um cabrito.
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3.1.2. A partir de uma conversa com os alunos, o professor pode desenca-
dear uma actividade de exercitacao da leitura na fase inicial de aprendiza-
gem. Assim, por exemplo: o professor conversa com os alunos sobre um
tema que lhes desperte interesse, fazendo-lhes perguntas ou estimulando-
os a fazé-las para uma melhor clarificacao dos contetdos abordados. O pro-
fessor escreve no quadro um breve texto resultante da sintese da conversa,
pronunciando em voz alta as palavras, a medida que as vai escrevendo. Dois
ou trés alunos léem esse texto, também em voz alta. Em seguida, o profes-
sor pede aos alunos que descubram no texto duas ou trés palavras especifi-
cas (que integrem, por exemplo, sons/letras a serem aprendidos ou consoli-
dados). O professor convida depois os alunos a folhearem os livros de Por-
tugués e de outras disciplinas para encontrar as palavras identificadas.

3.1.3. E habitual nas aulas de Portugués os professores realizarem activida-
des que conduzem os alunos ao treino da compreensao de texto. Além das
formas de controle da compreensao ja tradicionais, como sejam as pergun-
tas orais sobre o texto, feitas logo a seguir a leitura, os professores devem
procurar outras alternativas que permitam a exercitacao dos alunos nesta
habilidade. As perguntas de verdadeiro/falso ou escolha mdltipla, o reconto,
o levantamento de palavras chave sdo exemplos de actividades conducentes
ao controle da compreensao de texto.

3.1.3.1. A actividade que a seguir se sugere exemplifica a avaliacao da leitu-
ra a partir de perguntas de resposta curta (verdadeiro/falso). Cada aluno lé
silenciosamente o seguinte texto e depois responde individualmente as per-
guntas formuladas.
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TODOS DEPENDEM DA BOCA

A boca, com ar vaidoso, perguntou:
— Embora o corpo seja um s6, qual é nele o 6rgao mais importante? Ele
€ 0 Nosso rei.

Os olhos logo responderam:
- O 6rgio mais importante somos nds: vemos 0 que se passa e ve-
mos as coisas.

- Somos nds, porque ouvimos — disseram os ouvidos.

- Estao enganados. N6s é que somos mais importantes porque agar-
ramos as coisas — disseram agora as maos.

Mas o coracdao também tomou a palavra:
- Entdo eu? Eu é que sou importante: faco funcionar todo o corpo.

- E eu trago em mim os alimentos — interveio a barriga.

- Olha! O importante é aguentar todo o corpo como nos, as pernas,
fazemos.

Estavam nisto quando a mulher trouxe a massa e os chamou para
comer. Ent3ao os olhos viram a massa, os ouvidos ouviram, o coracao
emocionou-se, a barriga esperou ficar farta, as maos podiam tirar boca-
dos, as pernas andaram... Mas a boca recusou comer. E continuou a recu-
sar. Por isso todos os 6rgados ficaram sem forgas.

Entdo a boca voltou a perguntar:

- Afinal, qual é no corpo o 6rgao mais importante?
- Es tu, boca — responderam todos em coro — tu és o nosso rei!

Aldénio Gomes
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Perguntas de compreensao:

Coloca um V nas frases que sao verdadeiras e um F nas que sao falsas:

I - Os orgaos de que o texto 2- Os olhos sao orgaos importantes
fala sao: porque servem para:
a) os pés[] a) ouvir masica []
b) as pernas [] b) ver coisas []
c¢) abocall c) agarrar objectos [
d) o nariz[] d) sentir os cheiros []
e) os ouvidos []
f) acabecall

3 - Quando a mulher trouxe a | 4- Segundo o texto, o rei é:

massa os orgaos estavam a: a) a barriga ]

a) comer [] b) os ouvidos []
b) dormir [ ¢) abocall
c) descansar[]

d) o coracdo []

d) discutir []

3.2. Aprender e desenvolver a habilidade de escrita

De acordo com Gomes et al.(1991), escrever é uma actividade psicomotora, a
que deve corresponder uma actividade mental de compreensao do que se es-
creve e da sua relacdo com as situagoes a que se referem. A crianca deve
escrever apenas o que sabe ler e o que compreende.

Do mesmo modo que vimos relativamente a leitura, ensinar os alunos a
escrever é sobretudo uma tarefa da escola. As criangas que tém contacto com
lapis e papel em casa desde muito cedo comegam, através de desenho, a exer-
citar a psicomotricidade. As que passam por uma experiéncia de ensino pré-
escolar fazem essa exercitacao de modo mais sistematico e organizado. Mas a
maioria das criancas mocambicanas nao tem nenhuma destas experiéncias,
pelo que a responsabilidade da escola é mais uma vez acrescida. A aprendiza-
gem do acto de escrever percorre etapas como qualquer outra, mas nao se
pode nunca dizer que se atingiu o grau maximo desta habilidade. Aprende-se
a escrever e escreve-se para comunicar com alguém que esta distante, para
exprimir sentimentos e emocdes, mas também por prazer. Durante toda a
escolaridade, a actividade miais frequente é a escrita. Os alunos escrevem em
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quase todas as disciplinas e sao avaliados com base no que escrevem, tanto
durante os periodos lectivos como nos exames. Para ter sucesso na escola, o
aluno tem que saber escrever; muitas vezes o insucesso decorre da incapaci-
dade de o aluno transmitir por escrito o que sabe.

Tradicionalmente, considerava-se que o ensino da escrita s6 se devia ini-
ciar quando a crianca ja demonstrasse um certo grau de maturidade relativa-
mente a aptidoes psicoldgicas gerais (lateralizacdao, motricidade fina,
estruturacao espacio-temporal). Estas aptidoes eram consideradas, nesta pers-
pectiva, como habilidades propedéuticas, ou seja, pré-requisitos necessarios
a aprendizagem da escrita. A escrita era, entdo, entendida como uma activi-
dade de realizacao unicamente individual.

Actualmente os estudiosos desta matéria defendem que se aprende a es-
crever, escrevendo, ou seja, a aprendizagem da escrita requer uma pratica
sistematica. Ela deve ser encarada com um processo que desencadeia a elabo-
racao de produtos diferenciados e nao um produto definitivamente acabado.

Considerando este cenario, é importante, como ja foi referido neste capi-
tulo, que as criancas sejam envolvidas, pelo menos na escola, num ambiente
que propicie o contacto visual com a escrita. Além disso, aconselha-se a rea-
lizacao sistematica de actividades para o desenvolvimento da destreza manu-
al, e da capacidade de producao de textos escritos. Estes devem versar sobre
temas contemplados pelos programas escolares e outros que sejam motivadores
e interessantes para os alunos. Desde o inicio da escolaridade, é necessario
garantir que os alunos escrevam diariamente. Sao actividades possiveis e Gteis
as copias, os ditados, o sumario da aula, as respostas, por escrito, a questio-
narios de compreensao de textos, etc.

Importa ter sempre presente a ideia de que a sociedade ¢é regulada pela escri-
ta, quando se pensa em contextos que ultrapassam o meio familiar. Portanto, a
escrita € um meio de insercdo e de participacdo da crianca em contextos sociais
mais alargados. A escrita deve servir em termos gerais para divertir, informar,
comunicar, estabelecer ligacoes com pessoas que estdo distantes.

Sao descritas s seguir algumas actividades que se podem realizar na sala
de aulas, para exercitacao da escrita.

3.2.1. A presente actividade tem por objectivo levar a que o aluno transmita a
um amigo ou grupo de amigos informacoes de caracter geral, através de uma
carta. Considerando que a “carta familiar” ¢ um dos conteidos propostos nos
programas do Ensino Basico, o professor pode estimular na sua turma a pratica
da redaccao deste tipo de texto concreto e, em paralelo, promover a correspon-
déncia entre alunos da mesma turma, ou entre turmas e escolas diferentes.
Esta estratégia pode ser desenvolvida obedecendo as seguintes etapas:



a)

b)
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Primeiro, como uma pratica dentro da turma. Aqui, o professor pode por os
alunos a escreverem cartas uns aos outros, contando, por exemplo, como
correu uma determinada semana de aulas, os festejos de uma determinada
data (por exemplo “o dia | de Junho”), o fim de semana, as férias intercala-
res, etc. As melhores cartas, depois de corrigidas e passadas a limpo, podem
ser lidas e/ou afixadas para servirem de modelo aos alunos com mais difi-
culdades, ou podem mesmo constituir textos a serem estudados na respec-
tiva turma ou noutra;

A seguir, introduzindo destinatarios menos proximos fisicamente, mas dentro
do pais. Assim, pode-se estimular a comunicagao entre alunos de turmas e/
ou escolas diferentes, que podem ser de outras provincias. As cartas pode-
rao conter, por exemplo, dados de identificacao dos destinadores, pedidos
de dados de identificacao dos destinatarios, informagoes sobre a escola,
sobre as riquezas da zona onde as criangas vivem, sobre os habitos de ali-
mentacao, etc.;

Por fim, caso haja possibilidade, integrando escolas de outros paises de
lingua portuguesa. Sugere-se, a este propdsito que, em coordenagao com a
direcccao da escola, o professor procure contactar uma escola de um pais
onde também se fale o portugués. Este contacto devera visar a troca de
correspondéncia entre as criancas mogambicanas e as desses paises.

3.2.2. Uma actividade que igualmente pode concorrer para se transmitirem
informacoes de caracter geral é a elaboracao de textos para o jornal da turma
ou da escola. Estes jornais permitem que os alunos escrevam varios tipos de
texto como, por exemplo, noticias, entrevistas, cartas, andncios, instrucoes,
banda desenhada, etc.

Em conjunto, os alunos e o professor devem definir, por exemplo:

* as datas em que cada jornal deve ser apresentado, dando tempo suficiente
para que os alunos possam ir escrevendo, corrigindo e passando a limpo;

° 0s tipos de texto a escrever e os assuntos a serem tratados em cada
jornal;

* as seccoes principais do jornal;
* aresponsabilidade que cada grupo de alunos tem na edicao do jornal.

Esta actividade pode constituir um elemento motivador para a escrita, na

medida em que os alunos sabem que os seus textos vao ser lidos nao sé pelo
seu professor, mas também por outros professores e colegas.
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3.2.3. PropGe-se aqui uma actividade de escrita de um aviso, a partir da leitura de
um texto de um aluno. Os alunos comecam por ler o seguinte texto:

O fogo é muito importante para o homem. Com o fogo podemos cozinhar,
aquecer. Mas ndo podemos deixar o fogo de qualquer maneira porque pode
queimar as nossas casas e as casas dos nossos vizinhos. As criancas ndo po-
dem brincar com o fogo; ele é util mas é perigoso. E melhor avisar as criancas
para nao brincarem com o fogo porque ele ¢é ttil mas perigosissimo.

Aluno da 57 classe da Provincia de Maputo (texto escrito, adaptado)

Depois da leitura, e a partir da proposta explicitada no texto, o professor
motiva os alunos para escreverem um aviso dirigido aos colegas. Os alunos
escrevem individualmente e depois, em grupo, escolhem o melhor aviso que
pode ser afixado nas salas de aulas e no atrio da escola.

3.2.4. Como vimos anteriormente, o reconto consiste em contar, por palavras
proprias, uma histéria ouvida ou lida. E uma actividade que se faz natural-
mente no nosso dia a dia, e que se deve praticar também nas aulas de lingua.
As actividades sugeridas orientam para o reconto oral, mas esta estratégia
deve ser também aplicada na escrita. Os alunos mais novos (22 e 32 classes,
por exemplo) podem fazer reconto apenas oralmente, mas os mais velhos (a
partir da 32 classe) devem produzir também recontos escritos.

A técnica do reconto escrito é relativamente pouco utilizada nas escolas.
Ha provavelmente duas razoes para isso: ou os professores consideram que
os alunos tém dificuldade em realizar esta actividade e, portanto, evitam-na,
ou os proprios professores tém dificuldade em aplicar as estratégias que con-
duzem a elaboracao do reconto. De facto, trata-se de uma actividade comple-
xa, mas muito produtiva se os alunos forem bem orientados.

O reconto também serve, por um lado, para avaliar se os alunos compre-
enderam um determinado texto e, por outro, como meio para conduzir/orien-
tar a propria compreensao do texto. Quando os alunos fazem o reconto de
uma histéria apoiam-se em elementos do texto mas, até certo ponto, criam
uma nova histéria, porque organizam o seu reconto em torno do que conside-
ram ser a informacdo importante do texto em causa. O facto de terem que
recontar o texto obriga-os a reorganizarem os elementos informativos de modo
pessoal, usando as suas proprias palavras e destacando os aspectos que con-
sideram mais importantes.

Sugere-se a seguir uma sequéncia de actividades que podem permitir que
os alunos exercitem o reconto, partindo da compreensao da leitura para a
redaccao.
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i‘ O professor pode comegar por motivar os alunos para a aprendizagem
‘ , do reconto, referindo os objectivos deste tipo de texto: verificar se as histo-
rias lidas sdao compreendidas; contar por outras palavras, oralmente e/ou
por escrito, um facto ou uma historia que se ouviu ou que se leu. Depois, os
alunos sao convidados a ler o seguinte texto:

CUIDADO COM OS MACACOS

Depois de longos dias de trabalho, o cao resolveu levar para casa o mel
que tinha produzido. E o macaco, que ja tinha roubado uma grande
parte desse mel, fez cair o cao, e o resto de mel perdeu-se todo no chao.

O cdo, muito zangado, comegou a perseguir o macaco. Este correu,
correu até que encontrou uma senhora com um cesto a cabeca com bana-
nas maduras. Entao pediu-lhe :

— O senhora! O senhora! Por favor, esconda-me dentro do seu cesto
por causa de um cao que me persegue para me matar.

' A senhora, que era muito boa e que nao conhecia a malandrice do

macaco, pegou nele e guardou-o no cesto.

Depois de algum tempo o cao, que continuava a procura do macaco
por todos os lados, encontra-se com a senhora e pergunta-lhe:

— A senhora por acaso nao viu um homem passando por ai?
— Mas... qual homem?

Joao Macaco!

— Nao. Por aqui nao passou.

Enquanto isto, o macaco estava dentro do cesto comendo as sabo-
rosas bananas. O cao continuou a procura. Mas, desconfiado, voltou
novamente ao local e perguntou de novo a senhora:

— O senhora, onde esta o senhor Jodao Macaco?
— Eu ndo o vi, fique sabendo!

O cao, que ja estava muito aborrecido e, sabendo que o Gnico lugar
. onde podia estar o macaco era dentro daquele cesto, deu um soco no
cesto que caiu com o macaco, que ja tinha comido as bananas todas.

A senhora ficou toda espantada vendo que ja ndo havia banana ne-
nhuma dentro do cesto e gritou:

— Ai, ai, 0 macaco desgracou-me. Comeu-me as bananas todas. Se eu
soubesse, nunca o teria guardado no meu cesto.

|

O macaco, que ja estava atrapalhado, deu um salto, meteu-se no
mato e nunca mais ninguém o viu.

Aldonio Gomes
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Apos a leitura do texto, o professor faz perguntas de compreensao, do tipo:

I- O que é que o cdo produziu depois de muitos dias de trabalho?
2- Por que é que o cao ficou zangado?
3 - Explica o que fez o0 macaco quando fugiu do cao.

4 - O que fez o cao quando encontrou a senhora com um cesto na
cabeca?

5 - O que é que a senhora respondeu ao cao?

6 - O que fez 0 macaco no cesto da senhora, onde estava escondido?
7 - O cao descobriu 0 macaco. Como?

8 - Por que ¢ que a senhora ficou arrependida de ter escondido o macaco?

9 - O que fez 0 macaco depois de ser descoberto? . \

a) Depois de respondidas as perguntas oralmente, o professor orienta os
alunos para a elaboracao do reconto: repete a primeira pergunta e diz
aos alunos para escreverem a resposta nos seus cadernos; faz o mesmo
com as restantes perguntas até garantir que todos os alunos tém as
respostas nos respectivos cadernos.

b) Convida um aluno que tenha as respostas bem escritas para as passar no
quadro. Em seguida, com a colaboragdo dos outros alunos, acrescentam- |
se palavras ou expressoes, ligando as varias respostas do aluno de modo
a se obter um novo texto, que é o reconto do texto inicial, “Cuidado com
os macacos”. Esta actividade de construcao do texto/reconto pode tam- |
bém ser feita em grupo.

nel; depois, fez ca . e 0 resto dom eu-se. ugir d queo
1 0 macaco escondeu-se num cesto de bananas que uma senhora levava na cabeca.
O cdo perguntou a senhora se tinha visto o macaco. A senhora respondeu-lhe que ndo. Entre-
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3.2.5. A ultima actividade a propor neste capitulo consiste na elaboracao
de um reconto a partir do preenchimento de espacos em branco. Trata-se de
completar o texto, o que permite tomar contacto com o reconto escrito e
consolidar a compreensao do texto original. Cada um dos alunos € silenci-
osamente o seguinte texto e, depois, completa o respectivo reconto.

BOAS ACCOES

O ledao dormia sossegado. O ratinho, vendo-o ferrado no sono, entre-
tinha-se a procura de comida mas, ao formar um salto, escorregou e
caiu em cima do ledo.

O leao acordou zangado e perguntou:

— Desgracado, quem és tu que te atreves a acordar-me?

O ratinho estremeceu cheio de medo e lamentou a sua desgraca.

— Qui! Qui!Qui! Desta vez nao escapo.

O ledo descobriu-o e riu-se dele.

— Ah, entao és tu? Querias agarrar-me? Vou engolir-te para aca-
bar contigo!

O ratinho pediu perdao e lamentou o seu descuido:

— Foi sem querer! Perdoa-me! Nao me comas, porque eu sou tao
pequeno que nao posso fartar-te! Se me deixares livre, prometo-te que
um dia, se precisares, eu irei socorrer-te!

O leao gozou com o atrevimento do ratinho:

— Es tu que me vais libertar a mim, a mim, que sou ledo? Tu, um
animal tao pequeno? Nao posso acreditar mas, esta bem, vai-te embora.

Depois de algum tempo, o ledo caiu na armadilha dos cacadores,
tentou sair mas nao conseguiu. O ratinho ouviu o ledo a chorar e cor-
reu para o libertar, cumprindo a promessa. Foi rapido. Roeu a corda da
armadilha, esta desprendeu-se e o ledo saiu.

E o ledo foi salvo pelo ratinho.

Antonio Gomes
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Completa os espacos em branco:

Era uma vez um ledo que estava a .Um aprovei-

tou a oportunidade para procurar mas, quando estava a dar

um salto escorregou e em cima do ledo. O ledo acordou e

muito com o ratinho. O ficou com muito .0

ledo ameacou que ia o e este pediu . Orati-

nho disse ao que era e, por isso, nao chegava para
‘encher a do ledo. Prometeu também ao ledo que o

quando este precisasse. O leao o ratinho mas libertou-o. Certo

o leao foi preso por uma . O ratinho ouviu o ledo a

chorar e foi _ 0 ledo para cumprir a . Roeu a

eoledo .E, assim, oratinho

o ledo.
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CAPiTULO VI

Modulos didacticos

Antoénio Tuzine, Marisa Mendonca e Ana Nhampule

1. Apresentacao dos modulos

1.1. Introducao

O objectivo deste capitulo é apresentar sugestoes de actividades didacticas
que permitam desenvolver a competéncia linguistica dos alunos em lingua
portuguesa, em situacoes de aprendizagem que tomam como ponto de par-
tida dados auténticos produzidos pelos alunos do ensino basico.

Ao estabelecer este objectivo, tomou-se em consideracao que, até ao

.-momento presente, sao quase inexistentes descri¢des gerais da competén-

cia dos alunos em lingua portuguesa (comunicativa ou gramatical), nao ha-
vendo igualmente informacao sistematizada sobre os estagios do desenvol-
vimento linguistico da populacao escolar que frequenta o ensino bdsico.
Uma consequéncia importante desta situagao é que, quando se pretende
sugerir actividades que permitam o desenvolvimento da competéncia lin-
guistica dos alunos deste nivel de ensino, se recorre frequentemente a ma-
teriais artificiais, desligados nao sé das dificuldades especificas que estes
enfrentam na aprendizagem do portugués como também da realidade s6-
cio-cultural em que vivem.



Foi neste quadro geral que se preparou o presente capitulo que mostra,
de forma concreta, como é que os materiais de ensino podem (e devem)
estar inseridos na realidade sociolinguistica em que vive a populagao esco-
lar. Assim, os médulos didacticos pretendem fornecer sugestdes para uma
pratica pedagogica que, ao mesmo tempo que permite a implementacao
dos conteiidos programaticos do ensino basico, contribui para a valoriza-
cdo das experiéncias e conhecimentos dos alunos, proporcionando assim
uma aprendizagem do portugués mais préxima dos contextos naturais de
aquisicao desta lingua, e cultivando nos alunos o respeito por si proprios.

Apesar de ter sido discutido com os professores das escolas de experi-
mentacdo do novo curriculo de algumas provincias do pais, considera-se

‘que o material aqui apresentado tem um caracter experimental e alcance

limitado. Isto significa, por um lado, que as sugestdes apresentadas preci-
sam ainda de ser aplicadas na pratica pedagdgica a fim de se poder avaliar
a sua validade e viabilidade. Por outro lado, nao se pretende que o recurso
a producgoes discursivas auténticas substitua (ou entre em competicao com)
outros tipos de texto, igualmente validos e necessarios para o desenvolvi-
mento linguistico dos alunos.

1.2. Rotinas de informacao

A funcao “informativa” esta entre as funcoes da linguagem consideradas
“comuns”, e tem como finalidade “o fornecimento ou a obtencao de infor-
macao”.! A linguagem usada é geralmente objectiva, corrente e precisa,
requerendo por parte do falante o uso de um vocabulario basico.

O titulo dos moédulos, “Rotinas de Informacao”, foi extraido de Bygate
(1987), para quem as interaccoes verbais podem ser caracterizadas em
termos de “rotinas”, i. e., maneiras convencionais de apresentar informa-
cdo.

As “rotinas de informacdo” podem ser expositivas (incluindo a descri-
cdo, a narracao, explanacdo, a instrucdo, a comparacao) e avaliativas (in-
cluindo a justificacao, a decisao). Os mddulos apresentados neste capitulo
contém material destinado essencialmente ao treino de “rotinas de infor-
magao expositivas”. ;

A escolha deste topico como objecto destes mdédulos didacticos
prende-se com a natureza da base de dados disponivel, que continha
um namero significativo de textos (orais e escritos) onde era activada

' Cf. Casteleiro et al. (1988: 129).
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esta funcao da linguagem. Com efeito, nos dados analisados, constatou-se
que os alunos das 4% e 52 classes produzem textos “informativo-expositivos”
com um nivel muito baixo, mostrando assim as dificuldades que ainda tém
na producdo discursiva que cumpre esta funcao basica da linguagem. Ve-
jam-se os seguintes exemplos:

e Fu costumas a cozinha trabalhar na machamba e brincar ler com os
meus amigas. (Dados escritos)

* Incomadti é la que estava muitas coco. (Dados orais)

* Ele nao queria que a filha dele podia ser se casar com outros mitidos.
(Dados orais)

Entre os diferentes tipos de textos “expositivos-informativos” produzi-
dos pelos alunos, salientam-se a descricao das suas “rotinas didrias” e de
“receitas de cozinha”, e a apresentacdo de “jogos infantis”. Para este capi-
tulo foram seleccionados os tépicos “Rotinas Didrias” e “Jogos infantis”,
procurando-se, em cada caso, sugerir actividades didactico-pedagdgicas cuja
realizacao pode contribuir para o desenvolvimento da competéncia
linguistico-comunicativa dos alunos das 4° e 52 classes, a nivel da compre-
ensao/producao oral e escrita. Pretende-se assim promover o enriquecimen-
to do vocabulario, activar estruturas gramaticais necessarias a comunicacao
em portugués, e ainda combater erros ou dificuldades detectados na
estruturacdo do discurso dos alunos nesta lingua.

Assim, neste capitulo sao apresentados os seguintes modulos didacticos:

A - “Rotinas Diarias”

B - “Jogos infantis”.

A. ROTINAS DIARIAS

1. Introducao

As criancas e os adultos vivem um quotidiano marcado por um conjunto de
actividades relacionadas com as suas experiéncias pessoais e de outros que
os rodeiam, quando realizam, por exemplo, a sua higiene pessoal, a limpeza
de sua casa, a assisténcia as aulas, etc. As criangas, em particular, realizam
rotinas didrias, em casa e na escola, que poderdo e deverao ser aproveitadas
pelo professor, por forma a valorizar as suas experiéncias e conhecimentos
pessoais, e tornar a aprendizagem da lingua portuguesa mais préxima dos
contextos naturais. Isto significa tornar a aprendizagem mais agradavel e
rica.
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2. Sugestoes de actividades

A descricao de rotinas diarias € um exercicio de producao textual, oral ou escrita,
no qual é muito importante a sequenciacao dos eventos ou actividades realiza-
das. Essa sequenciacdo exige uma selec¢do adequada de palavras e de elementos
de ligacdo de frases que possam contribuir para a coesao interna necessaria para
a compreensao e producao de um texto. Assim, o relato de rotinas deve consi-
derar, entre outros, os seguintes aspectos: actividades e eventos a serem rela-
tados; a presenca de quem relata; e a sequenciacao temporal e/ou as relacoes
de causa-efeito entre as actividades e eventos descritos.

Do ponto de vista linguistico, o relato de rotinas diarias activa um voca-
bulario especifico, podendo destacar-se entre outros: os verbos de movimen-
to e de accdo; as expressoes de lugar; os elementos de ligacao frasica (com
valor aditivo, temporal, etc.).

As sugestoes de actividades que a seguir se apresentam foram elaboradas
com o intuito de auxiliar o professor na busca de estratégias metodologicas
que permitam o melhor aproveitamento das situacoes reais, vividas pelos alu-
nos no seu dia a dia, a fim de tornar a aprendizagem do portugués mais
motivadora e interessante.

“ELA FAZ, ELE FAZ, NOS FAZEMOS...”

I. Paraintroduzir o tema “rotinas diarias” o professor pode comecar por mo-
tivar os alunos a relatarem as suas préprias rotinas, realizando, por exem-
plo, os seguintes passos:

a) Quais foram as actividades que vocés realizaram ontem, depois de sairem
da escola? Quem quer vir contar?

Nesta fase, sugere-se que o professor registe as informacoes que o aluno for dando. Esse
registo podera ser feito imediatamente no quadro para que possa servir de base as activida-
des seguintes.

b) Cada aluno prepara uma pergunta para fazer ao colega e saber mais
sobre o que ele/ela fez. Depois, um aluno conta também o que fez no
dia anterior, depois de sair da escola.

Nesta actividade, o professor pode pedir a alunos de sexos diferentes para relatarem a sua rotina.
Desta forma, pode ser explorada a questao da diferenciacao das actividades, por sexo.

c) Aos pares, os alunos comparam as actividades realizadas pelos dois
colegas, tendo em conta:

* as accoes realizadas por ambos;

* as acgoes que s6 um dos alunos realizou.




2. Partindo das actividades sugeridas anteriormente, o professor pode pro-
porcionar aos alunos um debate sobre a divisao de tarefas e brincadeiras,
em funcao do sexo. Para tal, sugere-se que o professor oriente os alunos
para a realizacao das seguintes actividades:

a) Muitas pessoas acham que ha actividades s6 para meninas e outras
s6 para meninos. E tu, o que achas disso? Na lista que se segue,
assinala com um “M” as actividades préprias para meninas, e com
um “R” as actividades proprias para rapazes. Usa “M/R” para as acti-
vidades que podem ser realizadas por meninas e rapazes.

e Jogarabola () * Varrer o quintal ()
* Cozinhar () e Lavaralouca ()
* Fazer bonecas com trapos ve- e Capinar ()
lhos () * Levar o gado a pastar ( )

* Fazer carrinhos de arame ( ) Ajudar o papé a reparar a
* Jogar ao mata-mata ( ) palhota ( )

e Jogar ao berlinde ( )

b) Compara as tuas respostas com as dos teus colegas que se sentam
ao teu lado. Sera que vocés tém a mesma opiniao sobre actividades
proprias para meninas e para rapazes?

c) A turma organiza um debate sobre a divisao de tarefas e brincadeiras,
partindo de questdes como por exemplo:

e Ha trabalhos préprios sé para meninos e s6 para meninas?

* Sera que os meninos devem apoiar a mae nas tarefas domésticas?
Porqué?

* E as meninas também podem jogar futebol ou fazer carrinhos de
arame?

3. O professor pede aos alunos que, individualmente, leiam o texto que se
segue, para verem se a personagem praticou as mesmas accoes que 0s
colegas da turma.

O que eu costumo fazer, em casa, depois de sair da escola é o seguinte:
primeiro, mudo de roupa, lavo as maos. Depois, vou comprar pdo para
lancharmos e fago a digestdo. Depois da digestdo, vou brincar com os
meus amigos, irmaos e primos.

Aluno da 52 classe da Cidade de Maputo (texto escrito, adaptado)
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4. O relato de rotinas diarias implica o uso de verbos de accao, e de palavras
e expressoes que indicam o tempo em que as acgdes sao praticadas. O
professor pode proporcionar aos alunos a realizacao de exercicios em que,
por um lado, recordem os seus conhecimentos gramaticais e, por outro
lado, alarguem o seu vocabulario. Sugere-se o seguinte:

A partir do texto acima transcrito, o professor leva o aluno a:
a) ldentificar no texto:

* 0s verbos que indicam as accoes praticadas pela personagem (p.ex.
mudo de roupa)

* as palavras ou expressoes que indicam o0 momento em que as acgoes
se realizam (p. ex. Depois de)

b) Pensar, em grupos, noutras actividades que também se podem realizar
depois de sair da escola e indicar, também, o momento em que se
realizam essas actividades:

Momento em que se realiza actividade Actividade realizada

Ao meio-dia Fui para casa almocar

“DEPOIS DA ESCOLA...”

No relato das actividades didrias, o tempo e a pessoa gramatical alteram-se,
conforme se trate de descrever rotinas que se realizam normalmente ou apenas
num determinado momento. Para explorar essa questao, o professor pode to-
mar como base o texto que se segue.

Quando volto da escola costumo ajudar a minha mae a trabalhar. Depois
vou tomar banho e almocgar. Depois de almocgar, lavo os pratos que estive
a utilizar e arrumo dentro de casa e depois, quando acabo de trabalhar,
digo a minha mae que ja acabei de trabalhar, vou brincar com os meus
amigos e a minha mae me dispensa e vou jogar a bola. Depois, quando
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acabo de jogar a bola volto para casa, vou tomar banho e depois vou
jantar. Depois de jantar, vou dormir. Quando acordo, ajudo a minha mae
e 0s meus irmdos a varrer o quintal, lavar os pratos, varrer dentro de casa
e depois vou para a escola.

Aluno da 52 classe da Provincia de Maputo ( texto escrito, adaptado)

I.a) Preenche a coluna | do quadro abaixo apresentado, copiando frases do
texto que acabaste de Ler:

Coluna 1 Coluna 2

O que faz a personagem do texto O que fiz ontem quando voltei da escola?
quando volta da escola?

costumo ajudar a minha mae

vou tomar banho e almocgar

b) Assinala com um “X” a resposta correcta, considerando o que res-
pondeste no exercicio anterior.

- A personagem do texto relata um conjunto de acgoes que:
* realiza algumas vezes [ ]
¢ realizou no dia anterior []

* realiza normalmente []

- No seu relato, a personagem utiliza principalmente:
* 0 Presente do Indicativo [ ]
* o Futuro do Indicativo []

¢ 0 Pretérito Perfeito do Indicativo [ ]

- A personagem, no seu relato, usa:
* a 32 pessoa do singular []

* a |12 pessoa do singular []

* a 12 pessoa do plural []
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c) Agora, vais preencher a coluna 2 do quadro, indicando as accoes que
tu realizaste ontem, quando voltaste da escola.

d) Assinala com um “X” a resposta certa, prestando atencao a forma como
preencheste a coluna 2 do quadro.

- Ao relatares as accoes que realizaste ontem usas principalmente:
* 0 Presente do Indicativo [_]
* 0 Pretérito Perfeito do Indicativo []
¢ 0 Pretérito Imperfeito do Indicativo []

- No relato das tuas actividades de ontem utilizas:

* a |12 pessoa do plural []
* a 22 pessoa do singular []
* a 12 pessoa do singular []

e) Considera os exercicios das alineas c) e d), e vamos em conjunto tirar
algumas conclusoes, completando as seguintes frases:

* Quando relato actividades que realizo normalmente, no dia a dia,

uso os verbos no (Tempo Verbal).
* Quando relato actividades que realizei no dia anterior uso os verbos
no (Tempo Verbal).

e Quando relato actividades que eu préprio realizo uso os verbos na
(Pessoa Gramatical)

2. Ao relatarem as suas actividades, os alunos deparam-se com a dificuldade
de diversificar os conectores ou operadores discursivos. O professor pode
ajudar a minimizar esta dificuldade, realizando com os seus alunos activi-
dades como as que se seguem.

a) No texto que estamos a trabalhar, escrito por um aluno da 52 classe, ha
palavras que estao repetidas muitas vezes. Vamos, em conjunto, subs-
titui-las sem mudar o sentido do texto. Se necessario, pode-se alterar a
pontuacao do texto original. Nesta actividade, pode-se usar as seguin-
tes palavras ou expressoes que permitem estabelecer a sequéncia dos
acontecimentos:

primeiro, em primeiro lugar, depois, depois de, de manha, a tarde,
ao fim da tarde, a noite, a seguir, depois disso, depois de tudo isso,
em seguida, seguidamente, mais tarde, por fim.
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b) Agora que ja fizemos um exercicio em conjunto, vais tentar, sozinho,
realizar um outro, que é um pouco diferente, a partir de outros tex-
tos. Estes tém uma caracteristica comum: usam poucas ou nenhu-
mas expressoes para ligar as diferentes actividades. Reescreve os mes-
mos textos, introduzindo palavras ou expressoes da lista fornecida
na alinea anterior.

Texto 1

Eu costumo fazer trabalhos de casa, ajudar a mama a cozinhar,
varrer a sala, arrumar a casa, dar banho a minha irm@, cozinhar
o almocgo para nés comermos e lavar a roupa da minha irma.

Aluno da 5° classe da Provincia de Cabo Delgado (texto escrito, adaptado)

Texto 2

Chego a casa, mudo de roupa, assisto a televisao, dou de comer
ao meu cdo e brinco com ele. Ando de bicicleta ou jogo a bola.
Também converso com os meus pais e também pratico gindstica.

Aluno da 52 classe da Provincia da Zambézia (texto escrito, adaptado)

“0 QUE FIZ ONTEM...”

‘ I. Orelato de actividades praticadas no dia anterior pode ser exercitado, tendo
em vista desenvolver e aperfeicoar esta habilidade nos alunos. Porém, o
professor pode também integrar o aspecto ludico nas estratégias
seleccionadas. Vejam-se algumas propostas de actividades que podem
ser desenvolvidas na sala de aula:

a) Os alunos vao recordar as actividades que realizaram no dia anterior,
antes de virem para a escola, e vao descrevé-las. Para tal, devem:

- Escrevé-las numa folha do seu caderno;
- Ter em atencdo a sequéncia em que realizaram essas actividades;

- Esconder do colega o que escreveram.

b) Depois, trés alunos vao representar, em mimica, as actividades que
-realizaram. Enquanto isso, o professor pode dividir o quadro em trés
partes, e pedir a outros trés alunos para registarem as acgoes que os
colegas representaram.
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Actividades realizadas Actividades realizadas Actividades realizadas
pelo aluno 1 pelo aluno 2 pelo aluno 3

c) A seguir, os alunos, aos pares, identificam as actividades comuns e
diferentes realizadas pelos trés colegas. Recordando a matéria sobre
conjuntos que aprenderam nas aulas de Matematica, preenchem o
seguinte esquema:

Actividades realizadas
pelo aluno 2

Actividades realizadas Actividades realizadas
pelo aluno | pelo aluno 3

Actividades realizadas
pelos alunos 1,2 e 3

d) Os alunos escrevem um texto que apresente as actividades comuns
realizadas pelos trés alunos.

{ e) Em grupos, os alunos produzem um texto em banda desenhada refe-
rente as actividades realizadas por um dos trés alunos a sua escolha.

Neste exercicio, os alunos poderio recordar, primeiramente, as caracteristicas da banda
desenhada, que é um tipo de texto que ja estudaram e de que quase todos gostam, nor-
malmente. Aqui, o professor podera também aproveitar para rever questdes tratadas em
Educacao Visual, e fazer com que os alunos as apliquem nesta actividade.



“NO CAMPO E NA CIDADE FAZEMOS...”

I. Normalmente, as rotinas diarias de meninos do meio rural sao diferentes
das dos meninos da cidade. Assim, a partir do seu estudo comparativo, o
professor pode proporcionar uma boa oportunidade para o desenvolvi-
mento da competéncia lexical dos alunos, considerando-se a riqueza e a
diversidade dos dois contextos.

a) Dos textos A, B, Ce D que se seguem, escolhe um texto de um meni-
no da cidade e outro de um menino do campo. Lé esses textos com
atencao e, em seguida, decompoe cada texto em frases simples, fa-
zendo as transformacoes necessarias.

Por exemplo: Texto A

1. Saio da escola

2. Costumo preparar as licoes

3. Acabo de preparar as licoes

4 ;s

Texto A
(campo)

Depois de sair da escola, costumo preparar as licées. Quando
acabo de preparar as ligées, lavo os pratos e vou almogar. Depois
de almocar, eu levo os cabritos a pastar. Nos sabados, ajudo a
mama a varrer quintal, vou ao poco e a machamba.

Aluno da 57 classe da provincia de Cabo Delgado (texto escrito)

Texto B
(cidade)

Quando saio da escola o meu pai vem buscar-me, vou para casa
e tiro o fardamento, as sandalias e fico com a roupa de dentro.
Depois, preparo o meu lanche e como-o, vou a casa-de-banho
escovar os dentes e lavar as mdos e depois fagco o trabalho de
casa. Depois, assisto telejornal e quando acaba vou dizer boa
noite a todos e durmo.

Aluna da 52 classe da Cidade de Maputo (texto escrito)
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Texto C

(campo)

Depois de eu sair da escola, faco os deveres de casa que sao lavar
as panelas, pratos, fazer almoco, ajudar a mama buscar dgua,
procurar lenha e fazer jantar. Depois de fazer os deveres, vou brin-
car com minhas amigas, vamos ao rio tomar banho e fazemos
revisées, etc. Também ajudo a mama na machamba a semear
mandioca, milho, mapira e outras coisas.

Aluna da 52 classe da Provincia da Zambézia (texto escrito)

Texto D

(cidade)

Depois de sair da escola, ajudo a mama a lavar a loica. Estudo
com os meus amigos, brinco com os meus amigos, assisto televi-
sdo, jogo futebol.

Eu com os meus amigos, depois do trabalho, ensinamos os nossos
irmaos a somar contas, a ler textos pequenos, a jogar futebol, a

.multiplicar e a dividir. E eu com os meus tios brincamos de dita-

dos, de fazer desenhos bonitos, escrever pessoas, carros, casas,
motas, etc. Quando saio da escola, trabalho e se nao houver tra-
balhos vou dormir.

Aluno da 52 classe da Cidade de Maputo (texto escrito)
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b) Agora que ja tens a lista das frases de cada texto, compara as duas listas

para veres quais as semelhancas e as diferencas entre as actividades dos
meninos do campo e da cidade.

Por exemplo:

Texto A Texto B
I. Saio da escola

2;
3.

I. Saio da escola

Costumo preparar as licdes 2. Tiro o fardamento

Acabo de preparar as licoes 3. Preparo o lanche e como-o

2. Vamos agora ver que actividades os meninos do campo e da cidade praticam.
a) Com base na lista de actividades que se segue, escolhe:

- aquelas que todos os meninos fazem;

- aquelas que s6 os meninos do campo podem fazer.

Lista Geral de Actividades

brincar, pilar, ir a caca, tomar banho, almogar, ir ao poco,
jogar futebol, procurar lenha, fazer TPC, ajudar a mama na

machamba, semear milho, pescar, lavar pratos, cozinhar, ca-
var latrina, ir ao mercado...
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TODOS CAMPO

- Brincar - Ajudar a mama na machamba

b) Algumas das actividades que vocés identificaram como sendo feitas por todos
ou somente pelos meninos do campo podem levantar dividas e discussao.
Por exemplo:

- Sera que tanto os meninos da cidade como do campo vao “procurar
lenha” ou s6 os meninos do campo é que fazem isso?

- E “pilar”?

- E “ir ao pogo”?

A turma pode realizar um debate sobre as actividades que podem provo-
car discussdo. Alguns meninos devem manifestar-se a favor de uma deter-
minada posicao, e outros contra.

c) Com base na mesma “Lista de Actividades”, escreve dois textos, obede-
cendo ao seguinte:

e Um texto deve ser proprio de um menino do campo;
* Qutro texto deve ser proprio de um menino da cidade.

Para escreveres esses textos, é necessario fazer uma selecgao das activi-
dades préprias do campo ou da cidade, para além daquelas que sao pratica-
das por ambos. Se quiseres, podes acrescentar outras actividades de que te
lembres, mesmo que nao estejam na lista.

“TODOS OS DIAS FAZEMOS MUITAS COISAS...”

As rotinas diarias sdao um tema que pode ser amplamente explorado, para
desenvolver a competéncia linguistica e comunicativa dos alunos. Assim,
para além das actividades propostas nas seccoes anteriores, existem outras
possibilidades que o professor pode explorar. Nesta tltima seccao, apresen-
tamos algumas sugestoes.

I. A partir do relato de actividades sobre o que os alunos fazem antes de
sairem de casa, o professor pode aproveitar o momento para recordar as
regras de higiene estudadas em Ciéncias Naturais e em Educacao Civica,
propondo o exercicio que se segue:



* Pensa nas regras de higiene corporal que devemos praticar antes de
vir para a escola. Tu ja aprendeste essas regras em Ciéncias Naturais e
mesmo em Educacao Civica. Em grupo vais:

e recordar com os teus colegas €SSas regras;

* identificar as regras que foram cumpridas pelos teus colegas que

relataram as suas actividades;

* identificar as regras que nao foram cumpridas.

2. O Diario é um conteddo que os alunos comecam a aprender desde a 32
classe. O tema “rotinas diarias” pode servir para se trabalhar e desenvol-
ver a aprendizagem que eles ja tenham iniciado sobre o Diario. Para tal, o
professor pode realizar actividades como as seguintes:

a) Escreve pelo menos 3 frases sobre o que fizeste ontem em cada um
dos periodos abaixo indicados. Nas frases nao te esquecas de dizer: o
que fizeste, onde fizeste e com quem fizeste;

Periodos

Frases

‘Das 7:00h as 10:00h

Das 10:00h as 13:00h

Das 13:00h as 16:00h

Das 16:00h as 19:00h

b) Junta as frases que escreveste e constroi um texto sobre o que fizeste
ontem. Nao te esquecas de utilizar correctamente palavras ou ex-
pressoes que permitem ligar as frases e estabelecer a sequéncia das

acgoes que praticaste.

c) O texto que acabaste de escrever é uma parte do teu Diario, que tu
proprio podes construir. Usa os conhecimentos da Educagao Visual e
faz um pequeno caderno que serd o teu Diario. Podes ilustrar a capa
com um desenho ou, se preferires, colar a tua fotografia.
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NOTA: Esta actividade pode ser repetida sistematicamente. Para além
do relato sobre os dias da semana, o professor pode, também, pedir
que os alunos escrevam sobre o que fazem ao fim-de-semana. A
partir desta actividade, o professor pode seleccionar alguns traba-
Ilhos que serdo incluidos numa exposicdo sobre, por exemplo, “a
nossa turma” ou “o que nds fazemos”.

3. As “expressoes de lugar” sdao muito usadas quando relatamos as activi-
dades que praticamos no dia a dia. E, portanto, iinportante que os alu-
nos aprendam a diversificar as expressoes destinadas a localizar no es-
paco as actividades que realizam. Para tal, o professor pode proporcio-
nar aos alunos exercicios como os que se seguem:

a) Rotativamente, o professor pede a dois alunos de cada vez que se
levantem. Um deles devera dizer uma frase sobre uma actividade do
seu dia a dia. O outro aluno fara uma pergunta ao colega para saber
onde é que a acgao foi realizada.

Exemplo:

Um aluno: — Ontem, depois das aulas, joguei futebol
Com 0s meus amigos.

Outro aluno: - ONDE ¢ que jogaste futebol?

Resposta: — Joguei no quintal do meu vizinho.

b) Tomando ainda como objectivo o treino de expressdes de lugar, pode-
se realizar outras actividades com base no texto seguinte:

Quando volto da escola costumo ajudar a minha mde a trabalhar.
Depois vou tomar banho e almogar. Depois de almogar, lavo os
pratos que estive a utilizar e arrumo dentro de casa e depois, quan-
do acabo de trabalhar, digo a minha mae que jd acabei de traba-
lhar, vou brincar com os meus amigos e a minha mde me dispensa
e vou jogar a bola. Depois, quando acabo de jogar a bola volto
para casa, vou tomar banho e depois vou jantar. Depois de jantar,
vou dormir. Quando acordo, ajudo a minha mde e os meus irmdos
a varrer o quintal, lavar os pratos, varrer dentro de casa e depois
vou para a escola.

Aluno da 5° classe da Provincia de Maputo (texto escrito, adaptado)




* O professor pode pedir-aos alunos que formulem perguntas para fra-
ses extraidas do texto, como por exemplo:

“Vou tomar banho” — Onde é que tomas banho?

R: — Tomo banho na casa de banho.

”

“Depois de almocar... Onde é que almocas?

R: Almoco no quintal.

4. No capitulo IV vimos que no processo de aprendizagem de uma palavra

ha muitas coisas que.se aprende, como por exemplo, a sua forma oral e
| escrita, as suas propriedades sintdcticas, etc. Nos exercicios que a seguir

se propoe, os alunos vao aplicar estes conhecimentos as combinacoes .

das palavras ajudar e lavar com outras palavras, ou seja, vao exercitar as
; relacoes sintagmaticas destes verbos, que estao relacionados com as ro-
tinas diarias.

a) As frases que se seguem foram construidas por alguns meninos da 32
classe. Sublinha as formas do verbo ajudar.

j\ ' 4.1. Verbo ajudar
\
|

- Ajudo a minha mae a varrer.

- Ajudo a minha mde, ajudo o meu pai, depois vou brincar.
! - Acordo, tomo banho... ajudo a minha mae a fazer limpeza da casa.
| - Quando vou para casa ajudo os meus avos.

- Ajudo minhas irmas a lavar os pratos.

- Costumo ajudar a minha tia a lavar pratos.

- Ajudo minha tia a varrer dentro, lavar e outras coisas.

- Estou a ajudar a levar dgua e cozinhar.

b) Copia das frases todas as palavras e expressdes que respondem a per-
gunta: Quem é que os meninos ajudam?

143
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c) Copia das frases todas as palavras e expressdes que respondem a
pergunta: Os meninos ajudam a fazer o qué?

d) Usa as palavras e expressoes que copiaste nas alineas b) e c) e preenche
o seguinte quadro:

Verbos Nomes

e) Imagina outras ac¢des e outros nomes, e constroi frases usando o
verbo ajudar.

_4.2. Verbo lavar

a) As frases que se seguem, também foram produzidas por alguns meni-
nos. Sublinha as formas do verbo lavar.

- Acordo, lavo a cara.
Tirei os pratos, lavei.
Depois eu lavei os copos.
Dépbis de brincar vou me lavar.
Depois de tomar chd lavei a loica.
Lavo esse arroz depois ponho.
Acordo de manha, lavo a varanda, lavo a cara e os pratos.

Foram lavar os dentes.
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b) Nas frases acima, faz um circulo (<) a volta das palavras que respon-
dem a pergunta O que se lava?

c) Usa as palavras que assinalaste na alinea b) e preenche o seguinte
quadro.

Objectos Espacos da casa| Alimentos | Partes do corpo | Todo 0 corpo

d) Escreve outros nomes de objectos, espacos da casa, alimentos e partes do
corpo que se podem lavar.

e) Escreve frases da tua imaginacao usando o verbo lavar, combinado com
os nomes que escreveste na alinea d).
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B. JOGOS INFANTIS

“Brincar e jogar sempre tiveram uma funcao fundamental no crescimento e desen-
volvimento da crianca. Devido ao seu cardcter sensério-motor e socializante, o
jogo é, porque agradavel, o meio privilegiado que a crianca encontra para apren-
der a agir com o seu corpo e relacionar-se com o mundo que a rodeia. Pelo jogo, a
crianca solicita e desenvolve todos os mecanismos bioldgicos disponiveis que lhe
permitem a sua existéncia corporal, psiquica e social.” (Prista et al. 1992: 5)

1. Introducao

No processo de ensino-aprendizagem o jogo pode desempenhar multiplas fun-
coes. Jogando, as criancas desenvolvem as suas capacidades e habilidades
motoras e divertem-se, num ambiente que propicia a aproximacao entre elas e
o professor, reduzindo assim as barreiras emocionais (medo e receios na rela-
¢do com os colegas e com o professor) que muitas vezes limitam as possibili-
dades de aprendizagem. Além disso, durante o jogo, os alunos desenvolvem o
espirito de equipa e, em ambiente natural, encontram condices para comuni-
car com os outros, raciocinar e reflectir em busca da solucao dos problemas
que as situacdes do jogo impdem.

Uma vez que os jogos decorrem em contexto natural, as situacoes de co-
municacao que eles proporcionam podem e devem ser exploradas nas aulas de
Portugués, para desenvolver a capacidade de comunicacao e a interiorizacao
das regras de estruturacao das frases e do discurso.

Apesar do reconhecido potencial que os jogos representam para a aprendi-
zagem, nas aulas de Portugués, pouco uso se faz deles. Contudo, os textos
orais e escritos produzidos por alunos de diversas provincias do pais revelam
que as criancas tém sérias dificuldades em descrever rotinas, principalmente
quando estas dizem respeito a descricao de regras de jogos. Sendo o jogo uma
actividade que quase todos os alunos gostam de realizar e que esta sempre
presente na vida das criancas, o mais natural seria que ele fosse aproveitado na
escola, permitindo que a brincar se aprenda. }

Na aula de Portugués, um jogo ou brincadeira conhecida, para além de

“tornar a aprendizagem mais agradavel e divertida, da a oportunidade de se usar

uma linguagem diferente, que é propria do jogo, a qual inclui, nao sé o vocabu-
lario especifico de cada jogo, como expressdes proprias para formular diferen-
tes actos de fala (pedidos, instrucdes, ordens, etc.) ou para exprimir sentimen-
tos (tristeza e alegria ao perder ou ganhar, etc.).

Procurando demonstrar como é que os jogos podem ser explorados nas
aula de Portugués no Ensino Basico, o presente modulo é composto por duas
seccOes, nomeadamente:
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‘} I. Descricao de rotinas de jogos, que resume alguns aspectos que devem
ser tomados em conta;

2. Sugestio de um conjunto de actividades de oralidade, leitura, escrita,
treino da gramatica e jogos de vocabulario, que se podem realizar to-
mando como base a descricao de rotinas de jogos.

2. Sugestoes de Actividades.

A descricdo dos procedimentos ou rotinas de um jogo é um exercicio de
producio de discurso (oral ou escrito), que passa, normalmente, pela indi-
cacdo dos seguintes aspectos:

a) Nome do jogo: cheia, mata-mata, futebol, dona Rosa, etc.;
b) Tipo de jogo: individual ou em grupo, etc.;

| c) Participantes: nimero de pessoas que tomam parte no jogo e papel
que vao desempenhar;

d) Material utilizado: bola, pedrinhas, berlindes, corda, garrafa, tabulei-
ro, papel, etc.;

e) Terreno/local onde decorre o jogo: ar livre, uma pequena cova no chao,
terreno plano, chao ou mesa, etc.;

f) Posicdo inicial dos jogadores: a maneira como os jogadores se colo-
cam para dar inicio ao jogo;

g) Desenvolvimento do jogo: a maneira como o jogo se desenrola, apre-
sentada numa determinada sequéncia logica que pode ser construida
a partir de:

(i) Etapas ou fases do jogo — Arranjamos doze pedras, depois cava-
mos uma cova pequena, depois... ;

(ii) Elementos importantes do jogo — Joga-se com uma pedrinha e doze
\ pedrinhas...;

(iii) Regras principais — ... até encher (...) e quando chegares ao nume-
ro faz de conta trinta...;

h) Fim do jogo (quando/como é que o jogo termina): o fim do jogo pode
I ser marcado em funcio de:

(i) Tempo estabelecido para a duracdo do jogo;
(i) Ndamero maximo de pontos que o vencedor deve alcancar;

(iii) Cumprimento de todas as fases do jogo.

{
|
\
}
!
i,




Estratégias e Exercicios

As sugestoes de actividades que a seguir se apresentam foram elaboradas
tendo em conta as dificuldades identificadas nas descri¢des de jogos, feitas
por alunos da 5° classe. Nos seus textos, os alunos revelam dificuldades em
reconstituir as diferentes fases dos jogos e, quando apresentam as instrucoes,
nao conseguem manter, ao longo de todo o texto, a mesma forma para se
referirem ao(s) praticante(s) ou agente(s) do jogo. Além disso, revelam limita-
¢oes no uso de palavras e expressoes que indicam a posicao dos jogadores no .
terreno ou a sequéncia em que as accdes ocorrem.

Para permitir um melhor enquadramento das sugestdes de actividades nos
principios metodoldgicos previstos pelo programa de Portugués no Ensino Basi-
co, 0s exercicios aqui apresentados propoem estratégias didacticas para a utiliza-
¢do de descricoes dos jogos nas aulas de Portugués a nivel da oralidade, escrita,
vocabulario, gramatica, integrando também matérias de outras disciplinas.

“Mata-Mata”

I. Aintroducao das actividades relacionadas com o tema “jogos infantis” pode
ser feita a partir da identificacao e descricao oral dos jogos de que os alunos
mais gostam, que pode culminar com o registo escrito de algumas descri-
coes de jogos feitas por eles, em resposta a perguntas como:

a) Quais sao os jogos ou brincadeiras de que tu e os teus amigos gostam
mais?
b) Explica como se realizam esses jogos.

2. As actividades de leitura e interpretacao que a seguir se apresentam pode-
rao ser realizadas na base dos textos produzidos pelos alunos durante a
descricdao dos jogos de que mais gostam, valorizando-se, deste modo, o
seu trabalho no processo de ensino-aprendizagem. A sua realizacao pode
ser feita individualmente ou em grupo.

a) Lé o texto que se segue, em que um aluno explica como se joga “Mata-
Mata”.

Mata-Mata

Esse jogo comega assim: levamos uma bola, depois ficamos duas pessoas.
Uma fica dum lado e outra do outro lado. A outra que esta a jogar fica no
meio. Aquela menina que estd deste lado comeca a lancar a bola para a
outra. Entdo quando batemos a menina que estd no meio a encher a garrafa
sai e entra outra.

Aluna da 52 classe, Provincia da Zambézia (texto oral adaptado)




b) “Mata-Mata” — Como € que achas que surgiu o nome deste jogo?

c) Assinala com (X) as frases que correspondem a situacoes relaciona-
das com o jogo “Mata-Mata”.

° A pessoa que esta a jogar fica sentada a olhar. ( )

* Quando se bate na menina que fica no meio, grita-se “Morta!”. ( )
" Quando se bate na menina que fica no meio, grita-se “Mata!”. ( )
* Quem perde vai “nholar”. ( )

* Quem ganha fecha os olhos. ( )

d) Com base na “Descri¢ao de jogos” atras fornecida, e usando a descri-
¢do do jogo “Mata-Mata”, completa o quadro de descricdo do jogo
que a seguir se apresenta.

NOME DO JOGO: “Mata-Mata”
Tipo de jogo Em grupo

Participantes

Material utilizado

Terreno/local onde decorre o jogo

Posicao inicial dos jogadores

Desenvolvimento do jogo

Fim do jogo Quando se bate a menina que estd no meio.

3. As actividades de interpretacao permitiram a identificacao e sistematiza-
cao das informagodes que o texto “Mata-Mata” oferece sobre o jogo. De
seguida, os alunos poderao ser levados a reelaborar o texto, acrescentan-
do aspectos que o texto inicial ndo abordou. Se um exercicio desta natu-
reza for realizado a partir de um texto produzido pelos préprios alunos,
podera permitir que estes se apercebam e corrijam possiveis lacunas do
seu primeiro trabalho. A seguir, apresentam-se exemplos de exercicios
que se pode realizar com este objectivo.

a) Junta-te a outros colegas e, em grupo, acrescentem as informagoes
? que faltam no quadro que preencheram na pergunta 2.d).
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” b) Ainda em grupo, escrevam um texto que descreva como se joga “Mata-
- Mata”, usando as informacdes do quadro e aquelas que acrescentaram
em resposta a alinea a).

4. A partir da descricao de jogos, também se pode exercitar conteudos gra-
maticais. Com base nos textos “Mata-Mata”, “D. Rosa” e “Cabra-Cega”,
sugerem-se 0s seguintes exercicios sobre tipos e formas de frases:

a) Prepara varias frases com instrucdes que podem ser dadas durante o
jogo “Mata-Mata”.

Exemplos:

Atira a bola com forca!

Nao fiques ai!

b) Com base no texto “Cabra-Cega”, inventa frases nos tipos e formas
indicados, conforme o exemplo:

Frase declarativa, forma afirmativa
| Uma pessoa escreve um risco redondo. |

D. Rosa!
E uma brincadeira que podem realizar qua-
tro ou seis pessoas. Uma pessoa escreve um
risco redondo.

Frase imperativa, forma negativa

|Ndo escrevas nenhum risco!

Frase interrogativa, forma afirmativa
| Quantas pessoas fazem este jogo?

|

Frase imperativa, forma afirmativa
Cabra-Cega | |

Levamos garrafas e bola e comecamos a

jogar. Sai um menino ou menina, leva- Frase declarativa, forma negativa

mos um lenco e amarramos aqui na cara. L |
E aquele menino fica sozinho, e nés todos S ; .

. . Frase interrogativa, forma afirmativa
ficamos aqui. Ele comega a procurar. | ‘ l
Quando agarra um, ele sai. Entdo, amar-
ramos aquele que ele agarrou. Frase exclamativa, forma afirmativa

Aluna da 5 classe, Provincia de Cabo Deléado | |
(texto oral adaptado)
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c) Completa o quadro abaixo, usando frases imperativas na forma afirmati-
va e negativa, a partir dos verbos sublinhados nas frases extraidas do
texto “Mata-Mata”,

Frase Declarativa Frase Imperativa
{ Esse jogo comega assim: levamos uma | — Afirmativa / | interlocutor
bola, depois ficamos duas pessoas. - Leva a bola.

2 — Afirmativa / varios interlocutores
- Levem a bola!

3 — Negativa / I interlocutor
- Nao leves a bola!

4 — Negativa / varios interlocutores
- Néo levem a bola!

Frase Declarativa Frase Imperativa
: Uma fica dum lado e outra do outro lado. | ! - Afirmativa / I interlocutor
| A outra que estd a jogar fica no meio. 2 - Afirmativa / varios interlocutores

3 - Negativa / | interlocutor
4 - Negativa / varios interlocutores

Agquela menina que estd deste lado comeca | | - Afirmativa / I interlocutor

a langar a bola para a outra. Entdo quan- | 2 - Afirmativa / vérios interlocutores
do batemos a menina que estd no meio a | 3 - Negativa/ | interlocutor

encher a garrafa, ela sai e entra outra. 4 - Negativa / varios interlocutores
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“VAMOS JOGAR”

I. A realizacdo de jogos permite que os alunos usem a lingua portuguesa em
situacdo real. Os exercicios que a seguir se apresentam sao exemplo de activi-
dades que se pode realizar na aula com o objectivo de levar os alunos a comu-
nicar de forma natural.

a) Os alunos organizam-se para realizarem um jogo a sua escolha. Em cada
jogo devem existir dois ou trés “fiscais” que vao tentar registar todas as
frases que forem ditas pelos jogadores, desde o inicio até ao fim.

b) Depois do jogo, os jogadores juntam-se aos “fiscais” e fazem, primeiro
oralmente e depois por escrito, a reconstituicdo do jogo, indicando:

* Como comecou o jogo?
* Quantos jogadores participaram?
Que material usaram?
Para que serve o material usado?
O que se fez durante o jogo?
Enquanto jogavam, o que é que disseram os jogadores?
* Quando ¢ que alguém sai do campo?
* Como termina o jogo?

Ao realizar este exercicio, os alunos retomaram as actividades por si
realizadas e fizeram o registo escrito da sua proépria fala.

2. Os alunos poderao ser levados a classificar as frases que construiram, tendo
em conta a intencao de comunicacao. A vantagem da realizacao deste tipo
de exercicios a partir das frases dos proprios alunos ¢ a possibilidade de eles
descobrirem que as palavras, as frases, as estruturas... que se aprendem na
aula de Portugués fazem parte da comunicacio no seu dia a dia.

a) Das frases e expressoes que os jogadores disseram durante o jogo,
apresentem aquelas que indicam:

- Um pedido;
 Uma ordem;
Uma expressao de alegria;
Uma expressao de tristeza;

Uma negacao.




WME g w1l os d i d & etleas 153

Caso nio tenham construido nenhuma frase que corresponda a algumas
‘ das alternativas indicadas, entdo inventem novas frases para completar o
exercicio.

3. A ilustracao é uma actividade lidica que permite combinar a linguagem
nao verbal com a linguagem verbal. Depois da realizagao de varios exerci-
cios de oralidade, de escrita e de gramatica, pode-se proporcionar aos
alunos a possibilidade de retomarem o que fizeram e transformar alguns
momentos em imagem, através de exercicios do tipo:

| a) Num desenho, representa o melhor momento do jogo em que partici-
\ paste como jogador ou como “fiscal”.

b) Em forma de legenda do desenho, escreve algumas frases que mos-
trem o que sentiste no momento do jogo que representaste através
do desenho.

I. Como ja se fez referéncia no capitulo lll deste livro, a reescrita de frases e
de textos é um tipo de exercicio que permite o treino de estruturas gra-
maticais ja aprendidas, com vista a que os alunos as consolidem. Com

{ este objectivo, podem realizar-se, a partir da descricao de rotinas de jo-
| gos, exercicios como os que a seguir se apresentam.

i “JOGO DE PEDRAS” E “NECA”
!
|

a) Lé com atencdo os textos “Jogo de pedras” e “Neca”, que a seguir se
apresentam.

Jogo de Pedras

Arranjamos doze pedras, depois cavamos uma cova pequena. Depois me-
temos aquelas pedras, depois arranjamos ... pode ser um limdo, metemos,
pegamos. Depois se uma pessoa disse: «Primeiro! Primeiro!» depois outra
diz: «Segundo!» Aquela pessoa que disse «primeiro» é que vai comecar a
jogar. Depois joga, quando acabar aquelas pedras todas, vai para a casa
dois. Depois, na casa dois, tira duas pedras, depois de acabar de tirar as
duas pedras, tira da casa trés. Na casa trés, tira trés pedras até acabar.
Depois na casa quatro também tira, na casa cinco também, até a casa
doze.

Aluno da 52 classe, Provincia de Maputo (texto oral adaptado)
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Neca

Primeiro, fazemos quadradinhos, da casa um a casa oito. Depois joga-
mos. Se formos quatro, estamos a nos escolher dois a dois. Levamos pedri-
nhas, jogamos com elas, atiramos para a casa um e depois saltamos para
a casa trés, quatro, cinco, seis até oito. Voltamos, levamos a pedrinha,
depois atiramos para a casa dois, depois saltamos e assim sucessivamen-
te até acabar.

Aluna da 5° classe, Cidade de Maputo (texto oral adaptado)

b) Como ja deves ter percebido, estes jogos foram descritos por dois
meninos. Tu e os teus colegas ja conhecem os dois jogos. Como po-
des ver, para descrever as diferentes fases do jogo, eles repetiram muitas
vezes as mesmas palavras, o que tira a beleza dos textos.

Ajuda-os a melhorar os textos. Substitui as palavras ou expressoes
neles sublinhadas por algumas das seguintes palavras e expressoes:

em primeiro lugar/ em segundo lugar/ em seguida/ a seguir/ segui-
damente/ antes de/ novamente/ depois de/ depois disso/ depois de
tudo isso/ por fim/ finalmente/ a terminar.

Tenta nao repetir as mesmas palavras.
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2. Produzindo frases relacionadas com jogos, os alunos podem exercitar a
construcao de frases simples e o seu alargamento, usando complementos
e recorrendo a construcao de frases complexas para ligar varias ideias. Os
exemplos de exercicios que se seguem procuram ilustrar este objectivo.

g a) Escreve de novo a frase comecando conforme o indicado. Segue o exem-
plo:

- “Arranjamos doze pedras.”

/A Maria e o Loforte/ — A Maria e o Loforte arranjam doze pedras.

[Tu/ — Tu arranjas doze pedras.
- “Fazemos quadradinhos.”
| ‘ /Os teus amigos/ — ...
/Voces/ — ...
/A malta/ — ...
M/ — ...

b) Escreve de novo as frases, acrescentando de cada vez que as escreves
| as expressoes indicadas. Faz como no exemplo:

— “Jogamos.”
Jontem/ — Ontem jogamos.
| | /a “Neca”/ — Ontem jogdamos a “Neca.”

g /durante toda a tarde/ Ontem jogamos a “Neca” durante toda a tarde.

| — “Brincamos.”

: ‘ /ao jogo das “Pedrinhas”/ —
| i /todos os dias/ —

/a tarde/ —

| /com a Ritinha e o Mussa/ -

39 99

\ — “Jogamos ao “Jogo de Pedras”.
| /ali no quintal/ -
| /durante todo o dia/ -

/com 0s nossos amigos/ —

D
1
]
i
|
|
#
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c) Escreve de novo a frase acrescentando as ideias indicadas, como no
exemplo:

— “Ontem nao jogamos”

/porque os velhos nao deixaram/
— Ontem ndo jogdmos porque os velhos ndo deixaram.
/uma vez que tinhamos de estudar/

— Ontem nao jogamos porque os velhos ndo deixaram uma vez que
tinhamos de estudar.

— “O jogo das pedras é uma brincadeira muito simples”
/porque ¢é facil encontrar pedrinhas/ —
/para jogar com 0s n0ssos amigos/ —
/e assim brincamos todo o dia/ -

/sem precisarmos de sair de casa/ —

“JOGO DAS ORDENS E PERGUNTAS”

A partir de jogos conhecidos pelos alunos, pode-se criar outros jogos orien-
tados para a pratica de estruturas gramaticais. Os exercicios que se seguem
sao exemplo disso.

Sabias que tu e os teus colegas podem inventar jogos? Experimentem.
Podem chamar a esta brincadeira Jogo das ordens e perguntas, inventado a
partir de outros jogos que vocés ja conhecem. Facam assim:

a) Aos pares, escrevam, num papelinho, uma indicacao para alguém fa-
zer uma pergunta ou dar uma ordem, como se mostra nos exemplos
apresentados a seguir, construidos a partir do jogo “Mata-Mata.”

== ) -
Faz uma pergunta Dd uma ordem
(inicio do jogo) (encher a garrafa)

Faz um pedido
(para entrares no jogo com um amigo)




|
|
|

(@
&5
T

b) Coloquem o papelinho numa caixa. Misturem bem todos os
papelinhos e o jogo comeca.

c) Um aluno tira um papelinho e diz uma frase que corresponda ao
que nele se pede (ver exemplo abaixo). Ganha quem conseguir cons-
truir mais frases sem demora.

Por exemplo:

b)

- Judite, enche a
garrafa!

- Joana, nao atires a
bola para a Ana!

- Quem comecga? ou
-Queméo 1°7

d)

- Eu e 0 Cassimo
podemos jogar?

“CHEIA”

I. Completar frases ou pequenos textos que falem das situacdes descritas no
texto lido é um exercicio que contribui para que, por um lado, os alunos
consolidem a compreensdo do texto e, por outro, exercitem as estruturas
gramaticais presentes nas frases ou texto preparado pelo professor. Os exem-
plos que se seguem procuram ilustrar este tipo de exercicios.

a) Presta atencao ao seguinte texto que descreve um jogo.

Cheia

Sao duas pessoas a nholarem. Entao eu digo: “Dez! Cem!” Uma
pessoa conta até cinquenta. Uma pessoa nhola para essa pessoa.
Entao quando mortar, ela nhola para outra pessoa. Leva as maos
e atira assim.

Aluno da 32 classe, provincia de Maputo (texto oral adaptado)

b) Completa o texto que se segue a partir das ideias do texto, usando as
seguintes palavras: “Dez! Cem!”, dois, cheia, trés, cinquenta.
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O texto descreve um jogo que se chama . Nele
participam jogadores. ficam de-
servico a atirar a bola e contam até , enquanto
um joga, gritando

. Nas suas brincadeiras, as criancas usam algumas palavras que sao pro-
prias dos jogos. A explicacdo do significado dessas palavras podera ser
conseguida através de exemplos que levem ao significado de acordo com
o contexto. Por exemplo, a palavra nholar, dependendo do jogo, pode ter
varios significados, como: atirar a bola (em jogos como “Mata-Mata”,
“Cheia”); ficar de olhos fechados enquanto outros se escondem (no jogo
das “Escondidas”), etc.

Os exercicios que se seguem sdo exemplos de actividades que se pode
realizar para levar as criancas a explicarem as palavras que usam.

a) O que significam as palavras nholar e mortar que se usam no jogo
“Mata-Mata”?

b) Substitui as palavras sublinhadas no texto do aluno por outras com
o mesmo significado.

Texto do aluno Texto transformado

“Sao duas pessoas a nholarem. Entdo eu | Sio duas pessoas a . Entdo
digo: “Dez! Cem!” Uma pessoa conta até | eu digo: “Dez! Cem!” Uma pessoa conta
cinquenta. Uma pessoa nhola para essa | até cinquenta. Uma pessoa para
pessoa. Entdo, quando mortar, ela nhola | essa pessoa. Entdo, quando ela
para outra pessoa. Leva as maos e atira para outra pessoa. Leva as maos
assim.” e atira assim.
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3. Usando os conhecimentos que tens sobre as regras do jogo “Cheia”,
escreve de novo o texto, completando as partes que faltam.

Nota:

Este exercicio devera servir para melhorar o texto “Cheia” que se apresenta
muito pobre em termos de descricao dos procedimentos do jogo.

“ARVORE DE PALAVRAS”

Retomando o que foi apresentado no capitulo IV deste livro, neste conjunto
de actividades sugerem-se exercicios orientados para a identificacao de pa-
lavras do mesmo campo semantico, que depois sao usadas para construir
frases e pequenos textos. Este tipo de exercicios pode ser realizado no sen-
tido inverso, isto €, a partir de um texto, os alunos identificam as palavras
relacionadas com o tema abordado. O principal objectivo destes exercicios
€ 0 alargamento do vocabulario dos alunos.

|. Sabias que a partir de uma palavra podes construir uma arvore com mui-
tos ramos? Vamos fazer uma brincadeira a partir da palavra jogo.

a) Em grupos ou aos pares, escrevam, no meio de uma folha branca a
palavra jogo.

Por exemplo:

b) Qual é a primeira palavra que vos vem a cabeca como sendo relacio-
nada com a palavra jogo? Escrevam essa palavra na folha e liguem-na
a primeira.

Por exemplo, pode-se pensar no nome de um jogo:

Futebol
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c) Continuem o exercicio, acrescentando novas palavras que estejam
relacionadas com um jogo.

Por exemplo, se tivessem decidido procurar palavras relacionadas com
a palavra futebol, a arvore poderia ficar assim:

Cheia Jogo Mata i

Futebol

Equipamento Participantes

isolas Treinadores

Jogadores

Guarda-redes

Botas Defesas

d) Escolham um ramo da arvore com as palavras que prepararam e escre-
vam um pequeno texto. Sublinhem as palavras que tiraram da arvore.

- Por exemplo: As equipas de Futebol precisam de um equipamento com-
posto por camisolas, calcdes, meias e botas para fazerem um bom jogo.

2. Com base no modelo de arvore construida a partir do jogo “Futebol”,
facam o mesmo para os jogos “Cheia” e “Mata”.
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‘ “D. ROSA”

} I. Na descricao de jogos, por vezes, fica dificil saber, dentre os jogadores,
quem faz o qué. Os exercicios que se seguem podem ajudar os alunos a
clarificar este aspecto, se forem realizados depois da leitura, ou da audi-
cao da descricao, ou do relato de um jogo.

a) Lé com atencao o texto “Dona Rosa”.

| Dona Rosa

| E uma brincadeira que podem realizar quatro ou seis pessoas. Uma pes-
‘ soa escreve um risco redondo e os outros combinam a letra que vdo esco-
! : lher. Vém a cantar: «Bom dia, D. Rosa, chega cd!». D. Rosa responde: «O
que é que tu queres?». E respondem: «Queremos um fruto que comega por
| “m”I». A D. Rosa vai adivinhar um fruto. Se ela ndo acertar, ou ndo
conseguir, eles vao voltar a correr. Se a D. Rosa acertar, vai escolher uma
pessoa para ficar com ela e assim sucessivamente.

Aluna da 5° classe, Provincia de Maputo (texto oral adaptado)

‘ b) As frases que se seguem representam as varias fases do jogo “Dona
Rosa”. Nos quadradinhos, assinala com DR as ac¢es praticadas pela
Dona Rosa e assinala com Of aquelas que sao praticadas pelos outros
jogadores.

[_] Escreve um risco redondo.
[] Combinam a letra que vio escolher.

‘ [] Cantam: “Bom dia Dona Rosa, chega c4” enquanto se aproximam
1 da D. Rosa.

' [ ] Pergunta ao grupo: “O que é que tu queres?”.

| [] Respondem que querem um fruto que comece “m” ou outra letra
{ qualquer.
|
N

[ ] Diz o nome de um fruto que comece pela letra escolhida pelos
outros jogadores.

[ ] Se a D. Rosa nio acertar voltam a correr.

{ [] Se acertar escolhe outra pessoa.

|

f 2. Como se viu no capitulo Ill deste livro, os exercicios de transformacao de
[ frases fazem parte de um conjunto de actividade que podem ajudar os alu-
\
l
|
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nos a interiorizarem as regras gramaticais. A seguir, apresentam-se alguns
exercicios de transformacdo do discurso directo para o discurso indirecto.

a) Em grupo, prestem atencao as seguintes frases, construidas a partir
do texto “D. Rosa”:

* A D. Rosa perguntou aos outros jogadores: “O que é que vocés
querem?”

* Os jogadores responderam: “Nés queremos um fruto que comece
pela letra “m”.

* A D. Rosa exclamou: “Ham!!! Vocés querem uma manga!”

b) Escrevam de novo as frases acima, no discurso indirecto.

c) Sublinhem as palavras que mudaram na transformacao de um discur-
so para o outro.

3. Naaula de Portugués, a partir de jogos, pode-se fazer a abordagem de maté-
rias de diferentes areas como, por exemplo, Ciéncias Naturais (cereais e
legumes, animais, plantas), Ciéncias Sociais (meios de transporte, cidades,
paises ou rios). Por exemplo, fazendo uma adaptacao do jogo “D. Rosa”, -
pode-se realizar exercicios como os que se seguem:

a) Cada grupo escolhe um dos seguintes temas:
¢ Cereais; * Rios;
Legumes; Meios de transporte;
Cidades; Animais;
Paises; Plantas.
b) Fagam um jogo igual ao jogo “D. Rosa”, mas, em vez de pedir nome de

frutos, pecam nomes de cereais, legumes, meios de transporte, etc.,
conforme o tema que escolheram.
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S Poriexemplo:
- «O que € que tu queres?»

“ _»

- «Queremos um nome de cereal que comece por “a”.»

- «Arroz!» =

Nota:

Os alunos de todo o pais ja realizam um jogo escrito, de alguma forma
parecido com este, chamado “Nomes-Terras”. A funcao do jogo oral é exer-
citar os alunos para uma identificacao rapida das palavras pedidas.

AL e 0

&

“CHEIA” .
Ja reparaste que, ao descrever um jogo, é sempre preciso referir os partici-

pantes? ' 3
Existem varias formas para referir os participantes durante o jogo. No E
quadro que a seguir se apresenta encontram-se alguns exemplos: 3
Forma de referir os participantes Exemplos tirados de textos produzidos por
alunos :
bt - Uso do “se” indeterminado - Joga-se com uma pedrinha... E
|
b - Uso de “vocé” - ... vocé chega na casa doze...
- 5
|- Uso da 2% pessoa do singular “tu”| - Depois tu bates... 1
|- Uso da 32 pessoa do plural do | - Quando chegam na casa doze, jogam...
i b verbo, sem sujeito expresso
5 |Uso da 12 pessoa do plural do verbo - Jogamos com uma pedrinha... ]

1
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Ao descrever um jogo deve-se fazer a escolha de uma destas formas e
usar sempre a mesma, do principio até ao fim da descricao.

I. No texto que a seguir se apresenta, a aluna usou muitas formas diferen-
tes para referir o(s) participante(s).

a) Lé o texto e presta atencao aos verbos sublinhados.

Cheia

Brinca-se no areal, arranjam-se garrafas até encher essas garrafas e quando
chegamos ao numero faz de conta trinta, quando chegares ao niimero
trinta, ganhaste. Quando encheres também trinta garrafas, ganhaste.

Aluna da 52 classe, Cidade de Maputo, (texto oral adaptado)

b) Liga com setas (+) os verbos extraidos do texto a forma como a aluna
referiu os participantes. Repara que pode haver varios verbos ligados
a mesma forma de referir os participantes.

Verbo Forma de referir os participantes

Brinca-se

arranjam-se 12 pessoa do plural “nés”
chegamos “se” indeterminado

A

ganhaste vocé
encheres 2? pessoa do singular “tu”

ganhaste




. Escreve de novo todo o texto, usando primeiro o se indeterminado e de-
pois a 12 pessoa do plural do verbo. Nos novos textos, deves usar a mes-
ma forma para te referires aos participantes.

* Podes comecar o primeiro texto assim:

8
(e
ol

- Brinca-se no areal, ...... ——— e et e ————

e Osegundo texto comeca da seguinte forma:

- Nos brincamos no areal, ......... Heeeettuan——stareena——aeeeeeeetbann———aneennaannan

T R ST
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