b - gt 1 = . e "
e . . = - n - e = T T ey —————— e ——— e o ot : =
| . b
; \ |
- S -5 |
5 s

i
|

KOqu[AY2 YLH{UGAIOP

Y

Sii

1
{
|

S A




.

' PORTUGUES

NO ENSINO SECUNDARIO GERAL

PERFIL LINGUISTICO DOS ALUNOS

e
PROGRAMAS DE ENSINO

Coordenagdo geral:  ANA MARIA NHAMPULE

Autores:  Perpétua Gongalves (coordenadora cientifica)

Carlito Companhia e Francisco Vicente (assistentes)

PROGRAMA DE APOIO AO SECTOR DE EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DO DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO

MAPUTO -2005




EDICAO REALIZADA COM O APOIO FINANCEIRO DO PASE (Mo¢AMBIQUE - FINLANDIA)

FICHA TECNICA

Titulo: Portugués no Ensino Secunddario Geral: Perfil Linguistico dos Alunos e Programas de Ensino

Autores: Perpétua Gongalves, Carlito Companhia e Francisco Vicente

Coordenagdo geral: Ana Maria Nhampule

Edi¢do: @ Grupo de Avaliagdo Educacional
Subprojecto “DuGNOsTICO DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DA LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO SECUNDARIO
Gerar” — INDE - 2004

Capa: Salvador Boaventura

Composigdo: Autores e Salvador Boaventura

Magquetizagdo: Salvador Boaventura

Arte Final: Salvador Boaventura

Reprodugdo: INDE — Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educagao

Tiragem: 1 500 exemplasres

Nimero de Registo: ... INLD/2005 |

REPUBLICA DE MOCAMBIQUE




INTRODUGAQ GERAL .........ooooooooeeeeeeeeeeeeeeeee et e 7
“PERFIL LINGUISTICO DOS ALUNOS DA 8° CLASSE E PROGRAMAS DE ENSINO” ... 9
T = IMEPOAUCAO oo oot e eereereeeee s 9
1.1 — APIESENtAGH ZEIAL ...ooocoooiiiiiiiiieecreerece et 11
1.2 — Antecedentes da pesquisa 11
1.3 — Estrutura do documento 13
2 — Perfil linguistico dos alunos a entrada do ensino secunddrio: primeiro diagndstico ... 13
2.1 = ASDASES A€ AAAOS ... 13
2.2 = DAGNOStICOGETAL 115 e tiri oot e s b sssssss s sssssssssssssoss s 5368883554058 9454 45536450545 R0 RR VGBS RS 650 13
2.3 — Areas criticas na aqUISIGAO dO POTEUZUBS ...........occoo oottt oo 19
3 - Elaborag¢do de um programa para a 8" classe: primeiras reflexdes sobre
a componente ‘funcionamento Aa lINGUA’ ..............................ccooooooooeooooooooeeeeeceeeeeeoeeeeeeeoeeseeeeeeee e 23
3.1 — Breves refleX0ES TEOTICAS .............ccumiiumiicieeireereserereesenessess s ssssssssssssssssess s 23
3.2 — O actual programa de Portugués da 8° classe: ‘funcionamento da lingua’ ..., 24
3.3 — Do perfil linguistico dos alunos para um novo programa da 8 classe 25
Anexo — “Amostragem Geral de Erros” - 7°Classe (Corpus oral) ... 27
Referncias DIDHOGIATICAS ... 29
“PERFIL LINGUISTICO DOS ALUNOS DA 10°E 12°CLASSE E PROGRAMAS DE ENSINO” .................... 31
1 5 IIMEPOQUEAO oottt 32
1.1 — APIESENLAGHD ZETAL .....oooovoiviiooioiciccice v s 31
1.2 — Antecedentes da pesquisa 32
1.3 — Estrutura do documento 32
2 — Perfillinguistico dos alunos das 10% € 12° Classes ... 33
DL — ASTDASESIAEIAAAOS: .....uuuuvvrevessssesinisiierossonessssssiosnsessosins755555553385575 5555885 45 BRSSO 33
2.2 —DHAZNOSHCOZEIAL ........ococvveenreeesraseenssssressessssasssssssssssessssssssssesessesssssssssesessarass s hsssisesshessarsisons i¥SRE e 0SS RETR s 00 34
2.3 — Areas criticas 36
3 - ElaBoragiio de programas para as 10" e 12° classes: a componente
SUBCIONATNCTHO MAIMBUA? ..........ooo e e sosss s s8R A8 5 AR BS S  n 45
BT INEOAUGHED! .......vooocerveecrerrsmessesemsamsesacrssesssseesssassssssecsssnssssssssansesssssseshies 5056004 53RR LR e T A A TS R S 45
3.2 — Os actuais programas das 10° e 12 classes: ‘funcionamento da lingua’ ..............c.cooimiioricnicnnisscnces 45
3.3 — Sugestdes para a revisdo dos programas das 10° e 12° classes: ‘funcionamento da
HNGUA oo .. 3ol SO, 46
T e e L e e e e T e e 49
Anexo 1 =-Amostragem Geralde Brros (10°¢lasse) uuliathdiddi i fivmiis st 55
Anexo 2— Amostragem Geralde Erros (12°lasse) &t autli b Saldlic mnmamm s, 57
Referncias DIDHOZEATICAS .........coooitiuiuiiimuerasissiodoiiniss Soresissbiessebon o s 5o 5555555445560 445 4 SRR 59
3



INTRODUCAO GERAL

O projecto “Diagnoéstico do processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa no
ensino secundario geral”, que decorreu de Fevereiro a Dezembro de 2004, tinha como objectivos

gerais:

(i) Caracterizar a pratica pedagogica realizada no ambito do ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa;

(ii) Descrever o perfil linguistico-comunicativo dos alunos em etapas-chave do seu
percurso académico no ensino secundario geral (ESG).

O presente relatorio diz respeito ao objectivo (ii), relacionado com a componente de
investiga¢do linguistica. Estabeleceram-se como objectivos especificos desta componente da
pesquisa os seguintes:

1 - Recolher dados linguisticos produzidos por alunos do ESG, em diversas fases do seu
percurso estudantil, nomeadamente a entrada do ESG (8? classe), numa fase intermédia
(10? classe) e na fase final deste nivel de ensino (12? classe).

¥ . . ” . . - \ . ~
2 — Tratar e analisar os dados linguisticos recolhidos, com vista a caracterizagéo do seu
perfil linguistico-comunicativo, nas trés fases mencionadas em 1.

3 — Analisar e avaliar os programas de lingua portuguesa do-ESG, articulando-os com os
dados linguisticos recolhidos e tratados.

No presente relatorio os resultados da pesquisa realizada sdo apresentados em dois
‘cadernos’ distintos, “Portugués no Ensino Secundario Geral: perfil linguistico dos alunos da 8°
classe e programas de ensino” e “Portugués no Ensino Secundario Geral: perfil linguistico dos
alunos das 10” e 12* classes e programas de ensino”. Este agrupamento dos resultados da pesquisa



esté relacionado com a natureza dos dados empiricos tomados como base para a anélise. Assim,
para a caracterizag@o do perfil linguistico dos alunos da 8* classe usaram-se dados orais e escritos
semi-espontaneos produzidos por alunos da 7° classe, ao passo que a caracterizagio dos alunos
das outras duas classes, 10* e 12%, foi feita com base num teste diagnoéstico, aplicado as duas
classes. Em qualquer dos casos, e tendo em vista o processo de Transformagdo Curricular, os
resultados da andlise linguistica foram contrastados com os actuais programas de lingua portuguesa
destas classes, procurando-se identificar as suas lacunas e deficiéncias, e apresentando-se
igualmente sugestdes para a sua melhoria.

Num breve balango da pesquisa realizada, considera-se que ela pde a disposigdo dos
investigadores educacionais informagéo, empiricamente suportada, sobre o perfil linguistico dos
alunos do ESG, nunca antes recolhida e tratada de forma t3o sistematica. Contudo, considera-se
também que, pelo seu caracter pioneiro, a pesquisa ndo fornece informagao suficientemente sélida
sobre as diferentes componentes da competéncia linguistica e comunicativa da populagéo escolar
que frequenta o ESG, sendo ainda necessérias novas pesquisas sobre aspectos mais especificos.
As lacunas de informag3o linguistica dizem particularmente respeito aos seguintes aspectos:

1 — Conhecimento do Iéxico por parte dos alunos das trés classes do ESG auscultadas e
estudadas (87, 10 e 12%);

2 — Conhecimento das regras de ortografia e acentuagdo por parte dos alunos das 10% e
122 classes;

3 — Conhecimento das produgdes orais dos alunos das 10* e 12* classes, de forma a
verificar se os problemas detectados nas suas produgdes escritas se encontram
igualmente no registo oral.

No que se refere aos programas, considera-se que a reflexao apresentada em cada um dos
‘cadernos’ tem apenas caracter indicativo e necessita de ser aprofundada e discutida por mais
agentes do processo de ensino-aprendizagem ligados ao ESG.
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1 - INTRODUCAO

1.1 - Apresentacgio geral

O sub-projecto “Diagndstico do processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa no ensino
secunddrio geral”, na sua componente de investigagdo linguistica, tem como objectivo geral
apresentar um diagnostico do perfil linguistico dos alunos do ensino secundario geral (ESG),
para apoio ao processo de Transformagdo Curricular, a decorrer no INDE (2003-08).

Tendo em vista este objectivo geral, foi definido para o ano 2004 um plano de investigago
transversal (‘cross-sectional’), que permita fornecer informagéo sobre o perfil dos alunos em
diversas fases do seu percurso neste nivel de ensino, nomeadamente, na fase inicial do ESG (8*
classe), numa fase intermédia (10” classe) e na fase terminal (12* classe).

Numa primeira fase, a que corresponde o presente documento, foi realizada investiga¢do
com vista a fornecer informagao sistematizada sobre o estagio de desenvolvimento linguistico
dos alunos a entrada do ESG, pretendendo-se atingir os seguintes objectivos especificos:

(i) Daraconhecer caracteristicas gerais da competéncia linguistica dos alunos, baseadas
em dados ‘auténticos’ - a nivel do que ja sabem assim como do que ainda ndo sabem
ou dominam mal - em diversas areas, nomeadamente ortografia/acentua¢io e gramatica
(sintaxe, morfo-sintaxe, léxico-sintaxe);

(i) Apresentar linhas de reflexdo e propostas para a elaboragdo do novo programa de
Portugués da 8 classe.

Tendo em considerag@o que, no inicio desta pesquisa, estavam ja disponiveis bases de
dados orais e escritos, produzidos por alunos da 7 ® classe, a tltima classe do ensino primario,
considerou-se que esta faixa populacional poderia ser tomada como representativa dos alunos na
fase inicial do ESG, ou melhor, considerou-se que a investigagao realizada sobre alunos da tltima

classe do ensino primario podia fornecer informagao valida sobre o perfil dos alunos a entrada do
ESG. °

1.2 - Antecedentes da pesquisa

A recolha e tratamento de dados (orais e escritos) produzidos por alunos de varias classes do
ensino basico tem ja uma longa tradigdo no INDE (veja-se, entre outros, Meijer et al. 1982,
Projecto UNESCO/MOZ.78/002 1983, Gongalves et al. 1986, INDE-PASE 1999 e 2000,
Gongalves & Diniz 2004).

De um modo mais particular, pode referir-se que, a partir de 1996, teve inicio uma recolha
sistemética de dados orais e escritos, produzidos por alunos de diferentes classes (3%, 4" € 5%) de
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varias regides do pais, que permitiu reunir uma base empirica representativa da populagéo deste
nivel de ensino. No quadro I sdo brevemente caracterizados os diferentes corpora constituidos a
partir destas recolhas.

TOTAL

CLASSE| CORPUS INFORMANTES PALAVRAS

37.  Cabo Delgado, Nampula, Maputo-Cidade,

3* |Oral 1996 Maputo-Provincia

11 000 aproxim.

100: Cabo Delgado, Zambézia, Maputo-Cidade,

415" || Eserito 1999 Maputo-Provincia

23 500 aproxim.

60:  Cabo Delgado, Zambézia, Maputo-Cidade,

a ¥
5 Oral 200 Maputo-Provincia

40 000 aproxim.

Quadro 1 - Dados de alunos das 3°, 4°e 5 classes

Tomando como objecto de estudo estas bases de dados, foi possivel caracterizar o estagio de
desenvolvimento linguistico dos alunos destas diferentes classes, sobretudo quanto ao seu conhecimento
de palavras/itens “funcionais”, como € o caso das preposigdes, conjungdes, morfemas de flexdo verbal,
etc. (Cf. Gongalves et al. 2001; INDE-PASE 2003). A titulo de exemplo dos resultados alcangados
por estas pesquisas, pode destacar-se que os alunos das 4?/5? classes conhecem e usam a maior parte
das preposigdes do Portugués (a, até, com, de, em, para, por, sem, sobre), assim como as principais
conjungdes de coordenagdo e subordinag?o (e, mas, que, porque, quando, se). Além disso, com
base na pesquisa realizada, foram igualmente estabelecidas algumas areas gramaticais do Portugués
em que os alunos revelam mais dificuldades. Foi assim possivel verificar, por exemplo, que os alunos
das 4%/5% classes cometem erros em areas como:

— estruturagdo do discurso directo (Despede de que “ja vou”’.(= despede-se,
dizendo: ...));

— selecgdo de preposi¢des que regem complementos verbais (7iraram arroz, deram os
cdes. (= ... deram aos cies));

— concordancia verbal em tempo (Quando chega ao rio, pds a pasta dele no chdo.
(= ... chegou...)).

Note-se que, conforme salientado por Gongalves et al. (2001), esta informagdo permitiu
também fazer uma avaliag@o dos programas de lingua portuguesa das 4° e 5 classes, que estavam
em vigor nessa altura, mostrando que, nuns casos, estes propunham conteidos gramaticais ja
dominados pelos alunos nesta fase do seu desenvolvimento linguistico, e, noutros casos, néo
inclufam como contetidos itens/propriedades em que os alunos revelavam dificuldades.
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1.3 - Estrutura do documento

Tendo em vista os objectivos acima apresentados, na sec¢do 2 deste documento ser4 apresentado o
perfil linguistico dos alunos a entrada do ensino secundario. Assim, depois de uma breve apresentagdo
dos dados, orais e escritos, usados como base empirica da investigagao (secgfo 2.1), fornece-se um
diagndstico geral da competéncia linguistica dos alunos, a nivel do 1éxico, da gramatica e do discurso
(secgdo 2.2), apresentando-se, a concluir, e de forma mais desenvolvida, algumas “areas criticas’ da
aquisigdo do Portugués, em que os alunos revelam mais dificuldades (sec¢do 2.3). Na tiltima secgfo
deste documento, depois de uma breve introdugéo tedrica sobre questdes de aquisigio e ensino de 1.2
(secgdo 3.1), apresenta-se uma analise do actual programa do ESG para a 8 classe, destacando-se
alguns aspectos que merecem uma reflexdo mais aprofundada (secgfo 3.2). A finalizar, propdem-se
algumas pistas de trabalho, estabelecidas com base no confronto dos dados linguisticos com o actual
programa, que podem ajudar os técnicos do INDE a produzir um programa de lingua portuguesa mais
apropriado para a populag@o deste nivel do ESG (sec¢do 3.3).! '

2 - PERFIL LINGUISTICO DOS ALUNOS A ENTRADA DO ENSINO
SECUNDARIO: PRIMEIRO DIAGNOSTICO

2.1 - As bases de dados

Esta pesquisa tomou como base empirica dados orais e escritos produzidos por alunos da 7°
classe de diferentes provincias do pais. Os dados orais foram recolhidos em 2003 por equipas do
INDE, através de entrevistas semi-estruturadas a 60 alunos de Maputo-Cidade, Maputo-Provincia,
Zambézia e Cabo Delgado (15 alunos por provincia). Os dados escritos, extraidos de Tovela
(2000), foram produzidos por 65 alunos da cidade de Maputo (45 alunos) e Magude (20 alunos).

Do ponto de vista sociolinguistico, pode dizer-se que cerca de metade dos alunos que
produziram estes dois corpora estdo na faixa etaria dos 14-15 anos, e cerca de 60 % tem uma
lingua bantu como lingua materna. O quadro 2 fornece informagdes mais detalhadas sobre o

perfil sociolinguistico dos alunos que produziram o corpus oral.?

VARIAVEL/PROV.| ZAMBEZIA | C.DELGADO M-PROVINCIA| M-CIDADE TOTAL

M 10 ] 67% | 11 | 3% | 7 | 47% | 9 | 60% | 37 | 62%

Pk F s | 23% | 4 | 27% | 8 | 3% | 6 | 40% | 23 | 38%
12 100 R e o Db s oo 4 7% | s 8%

e 14 6 40w | 2 1w 10 [ e | 8 | 5% | 26 | 4%
P as16 | 7 46% | 4 | 27% | 2 | 13% | 6 | 40% | 19 | 32%

~17 I 7% | 9 | 60% | - Lt TR

LB | 13 | 87% | 13 | 87%| 2 | 13% | 12 | 80% | 80 | 67%

LYo Erpor 2 | 13% | 2 | 13% | 135 | 87% | 3 | 20% | 20 | 33%

Quadro 2 - Dados sociolinguisticos dos alunos da 7° classe que produziram o corpus oral
(L.B. - lingua bantu)

Para além da informagao fornecida neste documento, estdo ainda disponiveis para os investigadores educacionais varios ‘dossiers’ com dados
suplementares sobre varias sub-dreas da competéncia linguistica dos alunos (concordéncia verbal, ortografia/acentuagiio, etc.).

Nao se fornece um quadro idéntico para os dados escritos dado que foram recolhidos no &mbito de um outro estudo, e os informantes ndo foram
caracterizados de acordo com os mesmos critérios (cf. Tovela 2000).
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2.2 - Diagnostico geral

Antes de apresentar o diagnostico geral da competéncia linguistica em Portugués dos alunos a
entrada do ESG, serfio aqui realgados dois aspectos que podem contribuir para uma melhor
compreensdo das produgdes linguisticas desta popula¢do estudantil. Assim, em primeiro lugar,
pode destacar-se que, num primeiro contacto com os dados orais produzidos pelos alunos da 7*
classe, o aspecto que mais sobressai € o seu ‘desembarago’ linguistico - uma espécie de ‘turbilhdo’
da fala - na comunicagfo em lingua portuguesa, isto ¢, estes alunos falam mais e com maior a
vontade do que a populago escolar que frequenta classes anteriores.” Este ‘desembarago’ esta
frequentemente associado a uma falta de “foco-nas-formas”, parecendo os alunos estar mais
preocupados com o contetido dos enunciados que produzem do que com a correcgdo gramatical
das suas frases. Exemplos:

(1) “Quando lutar jogam batota aquela batota que eles estdo a jogar depois vem que foi
ganhar depois enquanto aquele dinheiro que jogou com ele néo € dinheiro dele depois
vai bater o amigo porque quer dinheiro dele porque lhe mandaram. As vezes lhe
mandaram para comprar coisas leva aquele dinheiro joga batota e lhe ganham por
essa razdo provoca-se a lutar.”

(2) “Isso ai s6 me contaram com a minha amiga como ela trabalha na cidade e isso ai me
contou que um acidente de uma senhora que queria ser atropelada com um carro sei
14 quantos 14 na cidade mesmo/mesmo ela queria ser atropelada porque um dia ela
andava confusa na estrada. Depois ela queria passar enquanto nfo direito dela de
passar quando ela queria passar o carro veio com muita velocidade queria lhe
atropelar.”

Note-se que este ‘turbilhdo’ linguistico tornou em alguns casos impossivel uma descri¢do
formal do discurso dos alunos, visto que, em frases como as acima transcritas, onde se sobrepdem
diferentes tipos de erros, ndo € possivel, por exemplo, aplicar uma taxonomia de erros como a
que foi usada para a identificagdo de areas criticas do Portugués desta populagdo escolar (cf.
sec¢do 2.3).

Em segundo lugar, vale a pena mencionar que, embora a pesquisa ndo tenha sido orientada
para a analise do discurso, os dados recolhidos t€m potencial para este tipo de estudo. Assim,
numa breve analise do corpus oral, foi possivel detectar, por exemplo, que os alunos recorrem a
algumas ‘palavras-borddo’ como estratégia narrativa (agora (exemplo (3), entdo (exemplo (4)),
ou repetem certas palavras como uma espécie de marca do seu estilo de falar Portugués (fer que
(exemplo (5), quando (exemplo (6)).

(3) Para ser guarda ali escolheu o macaco. Agora foram pdr o macaco como guarda
agora o coelho sempre ia roubar d4gua no pogo naquele dia chegou ali comegou a
chamar «vov6 vovdy. Ali respondeu o macaco disse «quem és tu?». Disse «sou eu
vové trago uma prenda para ti». Agora foi levar meia xxx enganou o macaco. Disse
«amarrey. Disse «leva as méos pde atras e amarre depois eu ponho toda cabaga na
tua bo//boca». Ai conseguiu tirar 4gua foi se embora. Agora os animais ndo.

(4) O coelho e a rd eram amigos entfio apds de um més a mée da rd ficou muitissimo
doente ele vivia em cima da dgua. Entdo o coelho vivia na terra. A ré foi ao curandeiro
entdo quando chegou 14 o curandeiro disse «vai 14 arranjar o coragdo do coelhoy.

3 Cf INDE (2003) A competéncia gramatical dos alunos das 4*/5° classes - Entrevistas orais de alunos da 5" classe (ndo publicado).
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Entéo quando foi 14 o coelho encontrou disse «meu amigo eu estou mal minha mie
estd doentey. Ele disse «como € que vou chegar 147». Disse «xxx nio entra 14 ai».
Entéo ele entrou. Nadaram/ nadaram até no meio da agua disse-lhe ao coelho «oh
amigo! Eu fui ao curandeiro o curandeiro disse vai 14 arranjar o coragdo do coelho».
Entéo o coelho disse «ah! Eu o meu coragdo esqueci em casa». Entdo a rd disse
«quando voltarmos para la vai me emprestar?». Ele disse «sim». Entdo voltaram até
na margem entdo o coelho saltou para terra e comegou a bater a ra bateu e disse-lhe
«vou-lhe trazer um chamboco para amanhé». Entdo o coelho foi.”

(5) Quando ele foi visitar e ali o amigo dele que tinha levado aquele fardo tinha que ja
informar a senhora dele que «quando vir esse senhor aqui vocé tem que dizer que ele
ndo estd aquela viagem até agora ndo voltou e eu vou ficar ali no pogo e a0 me dar a
comida tem que por no balde numa de que vinha tirar 4gua para enganar e é para nio
descobrir que o amigo ja veio». Depois tinha que chegar ali perguntar «onde esta o
meu amigo?». E ele tinham que explicar «n3o o teu amigo aqui ndo esta aquela
viagem que ele ia cumprir até aqui ainda ndo voltou/até agora ndo voltou». Depois
ele tinha que voltar até quase uma semana inteira sem encontrar o amigo dele logo as
tantas ele tinha que ja descobrir o segredo que «afinal de contas 0 meu amigo esta ali
no pogox» porque ele via 0 movimento assim. Entdo quando saiu para a casa tinha que
voltar novamente. Quando chegava ali perguntou a senhora «olha amanha onde €
que vai?». E a senhora tinha que dizer que «amanh@ de manha néo estarei ca irei a
machambay. Entdo ele tinha que sair para a casa tinha que sair para casa.

(6) Em vez de comer a carne depois deitar os ossos levou a carne depois por na tromba
do elefante quando pds na tromba do elefante acordaram de manha foram a machamba
viram que falta uma pessoa quando viram faltava uma pessoa viram que era o elefante
quando chegaram 14 primeiro foram ver se tinha carne quando chegaram 14 carne ja
ndo estava.

No diagnostico geral da competéncia linguistica dos alunos em Portugués, que a seguir se
apresenta, serdo contemplados aspectos relacionados com o seu conhecimento do vocabulario e
de algumas palavras ou morfemas gramaticais.

Embora a metodologia de recolha de dados néo tenha sido definida com vista a uma pesquisa
sobre a competéncia lexical dos alunos da 7* classe, o corpus oral permite extrair algumas
conclusdes, ainda que preliminares, sobre o vocabulario que conhecem.

Assim, fez-se uma breve pesquisa exploratdria sobre os adjectivos usados pelos alunos,
uma vez que estes podem constituir um bom indicador da riqueza vocabular desta populagdo
estudantil. Para esta pesquisa, tomou-se como referéncia a lista do “Portugués Fundamental”
(1984), realizada para o Portugués europeu, que contém os itens mais frequentes usados no
discurso oral por uma populagéo portuguesa adulta, tendo em vista verificar se os alunos usam,
pelo menos, os adjectivos mais comuns. Com base neste contraste, foi possivel tirar as seguintes
conclusdes:

— os alunos mostram conhecer um grande nimero de adjectivos considerados
‘fundamentais’ na comunica¢do. Exemplos: agraddvel, alegre, belo, curto, fdcil,
importante, lento, leve, possivel, vazio, etc.;

— os alunos nfo usam alguns adjectivos da lista do “Portugués Fundamental”, provavelmente
devido a tematica das entrevistas, e ndo porque os desconhecem. Exemplos: feio, infeliz,
util, pesado;
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— os alunos usam adjectivos que ndo constam da lista do “Portugués Fundamental”,
revelando assim um conhecimento do vocabulério que estd para além das necessidades
basicas de comunicag¢do. Exemplos: teimoso, podre, bébado, nervoso, etc.

Tendo como objectivo recolher alguma informagao sobre as caracteristicas do vocabulario
usado pelos alunos, fez-se também uma breve pesquisa sobre os desvios encontrados no corpus-
amostragem, tendo-se verificado que:

— os desvios mais frequentes s&o constituidos por neologismos semanticos, ou seja, 0s
alunos usam palavras existentes na lingua portuguesa, com um sentido diferente do que
esta previsto na norma europeia. Este tipo de erro tem carécter disperso, registando-se
alguma regularidade apenas em alguns (raros) itens lexicais especificos, como no caso
dos verbos fer (em vez de haver, exemplo (7a)), negar (em vez de recusar, exemplo
(7b)), assistir (em vez de ver))*;

— os alunos usam vocabulario conhecido em contextos inapropriados ou com um novo
sentido, como estratégia de cobrir lacunas lexicais (exemplos (8));

— nos casos em que ocorrem neologismos de forma (ou seja, palavras inexistentes na
lingua portuguesa padréo), sobressai a formagdo de novos verbos de tema em -a
(exemplos (9a)), e a introdug@o de uma vogal inicial @ em inicio de palavra (exemplos
(9b)).?

(7) a. naquelas casas tinha velas (= havia)
b. o coelho negou, desistiu (= recusou)

(8) pastagem (= pescaria); depenar peixe (= escamar...); presidentes do bairro
(=responsaveis...)

(9) a. avarentar (= ser avarento); catanar (= cortar com catana); pacientar (= ter paciéncia)
b. amostrar (= mostrar), apresenciar (= presenciar), arrebentar (= rebentar)

No que se refere ao conhecimento e uso de palavras gramaticais, foi recolhida informagao sobre
preposigdes (e locugdes preposicionais), conjungdes (e locugdes conjuncionais) e verbos irregulares.

No que diz respeito as preposicdes/locucdes, fez-se uma pesquisa nido sé sobre os itens
desta classe gramatical, como sobre verbos que regem complementos preposicionais. Note-se
contudo que ndo foi feita pesquisa de alguns itens desta classe gramatical (a, até, com, de, em,
para e por) porque jéa se sabe que os alunos conhecem e usam estes itens em classes anteriores
(cf. Gongalves et al. 2001).® Assim, tomando como referéncia Bechara (2001), verificou-se que:

— 1o corpus, ndo ocorreram as seguintes preposigdes/locugdes: abaixo de, em baixo de, de
acordo com, a fim de, junto de, diante de, detrds de, excepto, em favor de, em frente de, em
lugar de, em razdo de, para com, sob, acima de, a frente de, ao longo de, ao lado de;

Note-se que estes casos s@o igualmente frequentes no discurso dos adultos, pelo que ndo parece correcto tratd-los como “erros de interlingua”,
proprios do processo de desenvolvimento linguistico destes aprendentes de L2, caso em que poderia esperar-se que viessem a desaparecer.

Refira-se ainda que, em alguns casos, raros, hd também invengdo de palavras. Exemplos: cambalhada (= cambalhota); fisiolofia (= fisioterapia).

Nio foi igualmente feita pesquisa relativamente as preposi¢des ante e perante, por se assumir que estes itens sao raros, e provavelmente sao
desconhecidos pelos alunos.
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— no que diz respeito as preposi¢des/locu¢des usadas, registaram 5 ocorréncias ou mais
os seguintes itens: durante (5), através de (6), trds (8), entre (8), antes de (13), sobre
(15) e sem (50).

O Quadro 3 contém mais informag@es sobre esta pesquisa.

Ainda em relaggo ao uso das preposi¢des, vale a pena mencionar que é usado correctamente
um grande nimero de verbos que requerem complementos preposicionados (exemplos (10)).
Esta informagdo € tanto mais importante quanto ela mostra que os alunos deste nivel de ensino
ndo s6 conhecem os itens preposicionais como sabem usa-los nos contextos sintacticos
apropriados.

(10) a. Complementos verbais regidos por a: ir g, pedir a, queixar-se a, ...
b. Complementos verbais regidos por em: pér em, ficar em, pensar em, ...
¢. Complementos verbais regidos por com: brincar com, discutir com, ...
d. Complementos verbais regidos por para: ir para, voltar para, ...

ITEM PROVINCIAS TOTAL
Maputo-Cidade Maputo-Provincia  Zambézia Cabo Delgado
acerca de - 1 - - 1
antes de 5 1 7 - 13
apesar de - - 1 - 1
Apos - - - 1 1
atras de - 1 1
através de - - 2 + 6
cerca de - ; 1 - - 1
Conforme - - - 1 1
Como 1 2 2 1 6
Contra - - 4 - 4
debaixo de ¢ - - - 2
dentro de 2 - - - 2
Desde 1 - - 2
Durante 3 1 - 1 5
em cima de 2 - 1 1 4
em vez de 4 - 1 - 1 5
Entre 3 - 5 - 8 |
fora de - 1 1
Segundo 2 1 - - 3
Sem 10 7 26 7 50
Sobre 6 2 3 4 15
Tras 3 3 1 1 8s
TOTAL 43 18 55 20 134

Quadro 3 - Preposicdes e locugdes usados pelos alunos da 7° classe (corpus oral)
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Quanto a pesquisa sobre o uso das conjungdes e locugdes conjuncionais coordenativas e
subordinativas (e ainda pronomes relativos), refira-se em primeiro lugar que ndo foi feita pesquisa
relativamente as conjungdes e, ou, mas, porque, se, quando e que (conjungdo integrante ou pronome
relativo) porque ja se sabe que os alunos conhecem e usam correctamente estes itens em classes
anteriores (cf. Gongalves et al. 2001). Nao foi igualmente feita pesquisa sobre conjungdes ou locugdes
que sdo usadas raramente no discurso corrente (exemplos: quer...quer; visto que; ...).

Assim, a pesquisa debrugou-se sobre conjuncdes e locugdes que se espera que os alunos
deste nivel de ensino ja conhecam e usem. O Quadro 4 resume a informag@o recolhida, podendo
destacar-se o uso frequente de como (com diversos valores (causal, comparativo, ...), e das
locugdes por isso e até que. A conclusdo que pode tirar-se com base nesta informagéo € que, pelo |
menos no discurso oral, os alunos continuam a usar um leque reduzido de conectores interfrasicos. |

PROVINCIAS
ITEM TOTAL
Maputo-Cidade Maputo—Provincia Zambézia Cabo Delgado

Como
(causal) 70 23 46 11 150
Como
(comparativo/ 8 9 7 5 29
conformativo)
Como
(pron. 3 - 7 6 16
relativo)
Até que 1 r 2 4 - 7
Sempre que 1 1 . - .
Ainda que - - - . -
Embora 1 ) ) ) 1
(que)
Mesmo que 1 - - 3 4
Para que 2 - . - 4
Cujo/a (s) - - - 1 1
Caso (= se) - - - - -
Por isso 8 3 6 - 21

TOTAL 95 38 72 30 235

Quadro 4 - Conjungées e locugoes usados pelos alunos da 7° classe (corpus oral)
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A finalizar este diagnostico, refira-se ainda a breve pesquisa sobre o uso de verbos irregulares,
que teve em vista verificar se o facto de ndo se registar um nimero elevado de erros na area da
flexdo verbal (cf. Quadro geral de erros, secgdo 2.3) se deve ao reduzido uso deste tipo de verbos
ou se se deve ao facto de os alunos ja possuirem algum conhecimento da flexdo destes verbos.
Esta breve pesquisa mostrou que os alunos usam correctamente um conjunto variado de verbos
irregulares em diferentes tempos verbais, podendo talvez concluir-se que esta nfo ¢ uma area
critica do uso do Portugués para a populag@o escolar deste nivel de ensino. Exemplos de verbos
irregulares usados pelos alunos: dar, dizer, estar; haver, ir, ler, por, pedir, querer, ser, saber, ter
ver, Vir, ...

Estas sfo algumas das caracteristicas que podem ser apontadas relativamente 3 competéncia
linguistica em Portugués dos alunos a entrada do ESG. Estas informagéo deve ser tomada pelos
investigadores educacionais, a quem se destina, apenas como indicador geral, visto que nfo s6
ficaram excluidas muitas 4reas relevantes da gramatica e do vocabulério, como as 4reas que
foram abordadas néo receberam um tratamento suficientemente aprofundado.

2.3 - Areas criticas na aquisicio do Portugués

Como foi referido na secgdo 2.1, tendo em vista a identificagdo das areas do Portugués que
apresentam mais dificuldades para os alunos que concluem o ensino bésico, foram tomados como
base empirica dados orais e escritos produzidos por alunos da 7* classe. Os primeiros foram
usados para extrair informagao sobre a 4rea lexical e gramatical em sentido estrito (nomeadamente
sintaxe e morfo-sintaxe). Os dados escritos foram utilizados para extrair informagdo sobre
dificuldades dos alunos a nivel da ortografia e acentuagio.

Na impossibilidade de realizar uma analise de todo o corpus oral (produzido por 60
informantes), foi constituido um corpus-amostragem, produzido por 20 informantes (5 por
provincia), isto €, equivalente a um ter¢o da populag¢o auscultada, de 26483 palavras. No Quadro
5 estdo registados os dados sociolinguisticos dos informantes seleccionados.

VARIAVEL/PROV.| ZAMBEZIA | C.DELGADO [M-PROVINCIA| M-CIDADE TOTAL
M 3 5 2 4 14
Sexo L 2 ) 3 1 6
12 . - 2 % 2
13 1 1 1 3
Idade '™, 2 - 2 2 6
15 7 d * 1 3
~15 A 4 . 2 6
L. B. 3 5 1 3 12
i Port. 2 = 4 2 8

Quadro 5 - Dados sociolinguisticos dos alunos da 7° classe que produziram o corpus-amostragem

Apds uma identificagéo e classificagdo dos erros cometidos pelos informantes, utilizando a
taxonomia de erros de Gongalves (1997), ficou disponivel um banco de erros que mostra as areas
gramaticais em que os alunos revelam mais dificuldades. Esta informag#o estd langada no Quadro 6.
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TOTAL
. N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM
AREA TIPO DE ERRO :
Tipo de Sk Tipo de Arch
erro erro
Neologismos de forma 20 21.8
Léxico Neologismos semanticos 97 133 72.9 12.4
Empréstimos 7 3.3
Selec¢édo Categorial 184 61.7
Selec¢do Semantica 6 2.1
Passiva 4 1.3
Léxico-Sintaxe Expressoes Locati'vas. 19 708 6.4 279
Expressdes Quantitativas 4 B R
Expressdes Temporais 33 11.1
Pronome Pessoal Reflexo 36 12.1
Nomes — Género 12 4.0
Pronome Pessoal-Colocagdo 54 33.1
Encaixe 91 26.0 |
Sintaxe Determinagdo 5 354 1.4 33.1
Artigo 176 49.7
Ordem de palavras 28 %9
ConcordéanciaVerbal 47 17.0
Concordéancia Nominal 47 17.0
Infinitivo 14 5.0
Morfo-sintaxe | Verbos — Flex@o 6 282 2.0 26.4
Tempo Verbal 104 37.0
Pronome Pessoal — Flex&o 40 14.0
Formas de Tratamento 24 8.0
Dispersos 2 2 100 | 0.2
Total Geral 1070 [ 100

Quadro 6 - Quadro geral de erros - 7° classe - Corpus oral

Nao sendo objectivo deste documento apresentar uma analise detalhada de toda a informagéo
disponibilizada por esta pesquisa, serfio aqui destacados apenas os aspectos que mais sobressaem
dos dados recolhidos. Assim, tomando como base o Quadro 6, pode verificar-se que, a nivel do
léxico, sobressaem os ‘neologismos semanticos’ (72,9 %), que ja foram analisados na secgdo
anterior. Na &rea de interface léxico-sintaxe, dominam os erros de ‘selecg@o categorial’ (61,7 %),
ou seja, predominam os casos em que os complementos (sobretudo dos verbos) nfio apresentam
o formato requerido pelos itens que os regem, de acordo com a norma europeia. Na sintaxe,
quase metade dos erros dizem respeito ao uso dos ‘artigos’ (49,7 %), que, na maior parte dos
casos, sdo omitidos em contextos que requerem a sua utiliza¢do. Os erros de ‘encaixe’, relacionados
com a estruturagéo de frases complexas (e ainda outro tipo de sintagmas), também apresentam
um indice de frequéncia relativamente elevado (26 %). Por fim, na area da morfo-sintaxe, destacam-
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-se 0s etros na escolha do tempo verbal (37 %) e os erros de concordéncia nominal e verbal (34
% no conjunto). No Anexo “Amostragem de Erros” fornecem-se exemplos de todos os tipos de
erros constantes deste quadro.

Sabendo que as categorias linguisticas usadas para o tratamento dos erros - como
‘neologismos semanticos’, ‘selec¢do categorial’, etc. - cobrem um conjunto diversificado de
subtipos de erros, pareceu interessante, tendo em vista objectivos educacionais, realizar uma
andlise mais aprofundada de algumas dessas categorias, nomeadamente aquelas que apresentam
maior numero de ocorréncias (como no caso dos erros de ‘selec¢do categorial’ e do ‘tempo
verbal’), ou que tém mais interesse para a pratica pedagogica (como no caso dos erros de ‘encaixe’
e ‘concordancia verbal’).

No que se refere aos erros de ‘selecgdo categorial’, destaca-se a tendéncia para usar como
transitivos verbos que, no padréo europeu, requerem um complemento preposicionado (47,9 %
do total de erros deste tipo) (exemplo (11a)). Contudo, regista-se também uma percentagem
consideravel de erros (21,2 %) em que, embora nfo seja alterada a categoria sintictica dos
complementos, néo ¢ seleccionada a preposicéo requerida pela norma europeia (exemplo (11b)).

(11) a. Queria dinheiro para entregar o filho (= ... ao filho)
b. O coelho tinha de arranjar maneira de como tirar os sacos no cesto (= ... do cesto)

Nos erros de ‘encaixe’, sobressaem dois tipos de constru¢des. Por um lado, verifica-se o
uso frequente da conjun¢éo quando em contextos em que € requerida a locucéo depois de/que
(exemplo (12a)). Por outro lado, em estruturas de discurso directo, € usada com muita frequéncia
a conjungéo gue como introdutor deste tipo de discurso (exemplo (12b)).

(12) a. Quando por panela de arroz aquela 4gua ferve. (= ... depois de por...)
b. Ele disse que eu ndo posso carretar dgua. (= ... disse: «Eu ndo...»)

Nos erros classificados como ‘tempo verbal’, destaca-se particularmente o uso do presente
em casos em que € requerido um tempo do passado, pretérito perfeito ou imperfeito (exemplo
(13a)). Contudo, também tém alguma relevancia quantitativa os casos em que o verbo deveria
estar no presente do indicativo, mas ocorre no infinitivo (exemplo (13b)).

(13) a. Vem um carro vermelho deu aquele senhor caiu no chéo. (= veio...)
b. Lavo a panela pdr caril depois guisar. (= ... ponho... guiso)

Por.fim, no que se refere aos erros de ‘concordéancia verbal’, o caso mais frequente (50 %
do total de erros desta categoria) ocorre num contexto muito particular, em que € usada a 1
pessoa do plural com o sujeito a gente (exemplo (14a)). Além disso, também sdo muito frequentes
os erros de flexdo do verbo no singular com sujeito plural (exemplo (14b)).

(14) a. A gente vamos ter de passar tudo. (= ... vai...)
b. Os pais da Rita nfio queria o ratinho. (= ... queriam ...)

Conforme foi referido no inicio desta secgdo, para além dos erros lexicais e gramaticais,
nesta pesquisa foi também examinado um corpus escrito, tendo em vista identificar as principais
dificuldades na ortografia e acentuac¢@o das palavras. Esta informagcéo ¢ fornecida no Quadro 7.
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N° DE OCORRENCIAS
AREA TIPO DE ERRO

Maxaquene| Magude Total

Vogais Palatais (“e”/”1”) 3 8 11

Ditongo “ou” - 7 7

Vogais Atonas (“0”/"u”) 2 3 5

Consoantes Velares (“c”/"qu”) 2 1 3

Consoantes Nasais (“m”/’n”) 7 16 23

Consoantes Fricativas
13 75/ (13 7’/’7 )’/’7 7?/77 93/7"73 4 15 19
Ortografia (8™ s8¢ "Y'

“r” Simples/Duplo 3 2 5

Estrutura Silabica 2 2 4

Amalgama de Silabas 3 = 3

Fronteira de Palavras 5 5 10

Subtotal 31 59 90

Contraste Morfo-fonolégico 4 9 13
Acentuacio Palavras Esdrixulas 1 1 2
Subtotal 5 10 15
Palavras especificas 7 9 16
Nomes préprios A 2 4
Dispersos 6 [ 13
Total Geral 51 87 138

Quadro 7 - Quadro geral de erros ortogrdficos - 7° classe - Corpus escrito

A pesquisa sobre erros de ortografia e acentuagdo mostra que ha maior incidéncia de erros
na grafia das consoantes nasais m/n (exemplos (15a)), das consoantes fricativas s/ss/c/¢/z/j
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(exemplos (15b)), revelando-se também problematica a grafia das vogais palatais e/i (exemplos
(15¢)), e o estabelecimento de fronteiras entre palavras (exemplos (15d)).

(15) a. efim (= enfim), essinam (ensinam), grade (grande)

b. vizitar (= visitar), vivesem (= vivessem), ceparar (= separar);, pobresinha
(= pobrezinha)

c. dezer (dizer), priferem (preferem)

d. desejovos (= desejo-vos); com fusdo (confusdo)

No que se refere a acentuagdo, destaca-se a dificuldade em usar acentos que permitem
estabelecer contrastes morfo-fonolégicos. Exemplos: por (preposi¢do)/pér (verbo);
e (conjung¢@o)/é (verbo), etc.

Para além destes tipo de erros, refira-se ainda a ocorréncia de erros ortograficos em palavras
especificas, nomeadamente o verbo haver. Por exemplo, a forma verbal Ad aparece escrita de trés
maneiras diferentes: Aa, a, a.

Este € o panorama geral das areas criticas da lingua portuguesa para a populagdo escolar
que acede ao ESG. Apesar de breves, as informagdes recolhidas poderéo ajudar os professores ¢,
mais particularmente os investigadores educacionais, a reflectir sobre o programa da 8 classe
assim como sobre as metodologias que melhor se adequam a esta populag&o.

)

3 - ELABORACAO DE UM PROGRAMA PARA A 8" CLASSE:
PRIMEIRAS REFLEXOES SOBRE A COMPONENTE ‘FUNCIONA-
MENTO DA LINGUA’

3.1 - Breves reflexoes teoricas

Antes de apresentar algumas reflexdes sobre o actual programa da 8? classe, e de sugerir linhas de
trabalho para a elaboragdo de um novo programa, serdo aqui recordados alguns aspectos do
processo de aquisi¢do de uma lingua segunda (L2), assim como algumas questdes relacionadas
com o ensino da graméatica em contexto instrucional.

Em primeiro lugar, € conveniente ter presente que os alunos que concluem a 7? classe, e
mais particularmente aqueles que frequentam o ensino basico em meio rural - onde praticamente
a Unica fonte de acesso estruturado ao Portugués ocorre em contexto escolar - estdo ainda numa
fase intermédia do seu desenvolvimento nesta L2. Em termos linguisticos, isto significa que deve
considerar-se que o seu conhecimento do Portugués néo atingiu ainda o estadio final, pelo que os
erros que cometem quando produzem enunciados nesta lingua, devem ser tratados como erros
proprios de gramaticas provisorias, que podem portanto vir ainda a desaparecer ao longo do seu
desenvolvimento linguistico.

Com efeito, tanto quanto a investigago tedrica ja demonstrou, no processo de aquisi¢do
de uma L2, os aprendentes formulam frequentemente hipdteses incorrectas sobre a gramatica da
lingua-alvo - os chamados ‘erros de interlingua’ - que podem ndo sobreviver no estadio final
deste processo, isto €, usando um termo técnico largamente difundido na literatura sobre aquisigéo
de L2, podem ndo ‘fossilizar’. A titulo de exemplo, pode referir-se que, embora os alunos do
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ensino basico em Mogambique realizem estruturas com as que se seguem, sabemos que este tipo
de erros ndo sobrevive na gramatica ‘madura’ dos adultos, isto €, néo fossiliza.

(16) a. O ledo correu até encontrou a gazela. (= ... até que encontrou...)

b. Comegou a correr para no rio. (= ... para o rio)

Por outro lado, contudo, hé estruturas erradas que os alunos deste nivel produzem e que
podem sobreviver no estadio final de aquisigdo do Portugués como L2. Exemplos:

(17) a. Meu pai estd negar. (=... estd a negar)
b. Como outros nio rezam, outros ndo foram educados. (= ... uns néo rezam...)

Estes podem ser designados ‘erros persistentes’, e resultam das dificuldades que estes
aprendentes de Portugués L.2 tém em adquirir estas estruturas especificas. E mais particularmente
para este tipo de erros que parece justificar-se uma interveng&o activa por parte das instituigdes
escolares.

Note-se, contudo, que a questdo do papel do ensino formal na superagdo de problemas de
aquisigdo de L2 é até hoje uma questéo polémica, estando os investigadores e pedagogos divividos
entre vérias perspectivas, que vao desde a chamada ‘opgdo zero’ até ao ensino com ‘foco-na(s)-
forma(s)’. Especificando melhor, ha autores que consideram que o ensino da gramatica deve ser
abandonado em favor da criagdo de oportunidades para o uso ‘natural’ da lingua-alvo na sala de
aula. Por outro lado, ha aqueles que consideram que, para certas areas gramaticais, ¢ util
desenvolver e aplicar estratégias de ensino ‘intencional’ (versus ‘acidental’).

Nio se trata aqui de defender nenhuma posigdo definida relativamente & perspectiva a
adoptar na elaboragéo do programa da 8 classe. Cabe aos investigadores educacionais envolvidos
na Transformagio Curricular equacionar os seus pros e contras, e verificar a sua aplicabilidade
no contexto educacional mogambicano. Com esta breve introdugo, pretendeu-se apenas recordar
aspectos gerais da aquisi¢fo e ensino de L2s que devem estar presentes no processo de
transformagéo curricular da disciplina de Portugués em Mogambique.

3.2 - O actual programa de Portugués da 8” classe: ‘funcionamento da lingua’

O principal aspecto que sobressai de uma analise da componente ‘funcionamento da lingua’ do
actual programa da 8 classe é o seu carcter vago, quer no que se refere aos contetidos gramaticais,
quer quando se trata de propostas de actividades. A titulo de exemplo, no que diz respeito aos
contetidos gramaticais, podem encontrar-se afirmagdes com a que se segue: “Compreende
mecanismos gramaticais de coordenag@o/ subordinagfo. Aplica-os.” Na verdade, este tipo de
indicagdo dificilmente é transformavel pelo professor em “actividades” de lingua concretas, e que
possam promover o desenvolvimento da competéncia linguistica dos alunos. No que se refere as
actividades, por sua vez, verifica-se que aparece frequentemente uma sugestdo de realizagdo de
“exercicios gramaticais”, sem que esta seja acompnhada de indicages mais precisas, € que orientem
o professor sobre o tipo de contetidos que pode ser mais apropriado para este treino.

Um segundo aspecto que sobressai da andlise do actual programa ¢ a auséncia de alguns
conteudos gramaticias que podem considerar-se (ainda) areas criticas de aquisig&o e aprendizagem
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para esta populagdo escolar. Sem pretender esgotar os topicos que poderiam ser incorporados,
apresentam-se aqui, a titulo de exemplo, alguns contetidos em falta:

— questdes de ortografia e acentuag@o;
— concordancia entre formas de tratamento fu/vocé;

- morfologia derivacional (derivagdo/prefixagdo).

Por fim, refira-se uma outra caracteristica do programa, relacionada com o tratamento
metalinguistico que frequentemente € sugerido para diversas areas gramaticais. Por exemplo, em
relacdo as preposigdes e conjuncdes, ddo-se indicagdes como “nomeia” ou “conhece”, ficando
assim esta drea gramatical limitada a um conhecimento externo, de etiquetagem de palavras. Um
segundo exemplo, pode encontrar-se na forma como sdo apresentados os verbos transitivos/
intransitivos, relativamente aos quais se recomenda que os alunos saibam “identificar” estas classes
de verbos.

E muito provével que a ndo inclusdo de alguns contetidos gramaticais, assim como o seu
tratamento vago ou apenas numa dimensao metalinguistica, resultem da auséncia de informag&o
concreta sobre a competéncia linguistica desta populagdo escolar, quer seja ao nivel das regras e
propriedades do Portugués que ja dominam, quer seja ao nivel das areas criticas, que necessitam
de ser incorporadas no programa. Espera-se pois que, ao disponibilizar informagdo como a foi
fornecida na sec¢do 2, se torne possivel articular melhor os programas de Portugués - ao nivel do
‘funcionamento da lingua’ pelo menos - com a ‘lingua-do-aluno’, respondendo assim, de forma
mais realista as sua necessidades.

3.3 - Do perfil linguistico dos alunos para um novo programa da 8" classe

Nesta ultima sec¢do, pretende-se, por um lado, mostrar como € que a pesquisa sobre as produgdes
linguisticas da populagdo a quem o programa da 8° classe se destina pode contribuir para tornar
estes menos vagos, integrando conteidos que mostraram ser relevantes para esta mesma populagéo.
Por outro lado, apresentam-se igualmente algumas sugestdes de manipulac@o dos dados linguisticos
analisados, que pode proporcionar uma concepgdo do programa mais flexivel e também mais
bem articulada com a propria natureza do conhecimento linguistico.

Tendo em vista mostrar de que maneira os dados obtidos por esta pesquisa, podem ser
“transformados™ em contetidos gramaticais, apresenta-se aqui um quadro (indicativo, ndo

exaustivo) com algumas areas criticas de aquisi¢do do Portugués para os alunos que entram no
ESG.
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ITEM

AREA CRITICA
GRAMATICAL
Regéncia do complemento indirecto (omisséo da preposi¢do a)
Regéncia de complementos de verbos de movimento (subir,
Verkio sair, passar, entrar, vir)
Concordancia entre tempos verbais
Concordancia com o sujeito
Omissdo do pronome reflexivo
Pronomes:
- Pessoais Flex&o do pronome objecto directo (/e em vez de o/a)
- Indefinidos
A Uso de “um ... outro”
Formas de Concordancia entre formas vocé /tu (a nivel do verbo,
tratamento Pronomes pessoais € possessivos)
Artigo Omissdo do artigo definido
Concordincia Concordancia do nome predicativo do sujeito com o sujeito
nominal e
Concordancia do pronome pessoal com um nome antecedente
Discurso directo Uso de formas proprias do discurso indirecto
Consoantes nasais e fricativas
Ortografia
Vogais palatais
Acentuagiio Acentuagdo para contraste morfo-fonolégico

Quadro 8 - Conteudos gramaticais - Areas criticas - 7° classe

Além de poder preencher algumas lacunas do actual programa, este tipo de informag&o pode
também ser usado nas sugestdes de “exercicios gramaticais”, que poderiam assim ser acompanhados
de indica¢des mais precisas.

No que se refere a manipula¢éo dos dados linguisticos, trata-se essencialmente de fazer o
“cruzamento” de contetidos gramaticais, uma estratégia que pode permitir tornar o ensino (do
funcionamento) da lingua mais dindmico, mostrando ao mesmo tempo que o conhecimento das
diversas propriedades gramaticais ndo ¢ arquivado mentalmente de forma estanque. Assim,
tomando como base os resultados da pesquisa realizada, apresentam-se em seguida algumas
sugestdes de tratamento de diferentes propriedades gramaticais que mostram, de forma concreta,
as ligagdes possiveis entre essas propriedades.
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PROPRIEDADES AREA CRITICA EXEMPLOS

Despedir-se de alguém =

Tl sh . o 1= ; im -
Verbos que ndo sio transitivos (= sio | despedir alguém

Verbos (in)transitivos | preposicionados) ocorrem como verbos
+ Voz Passiva transitivos Dai resulta a formagdo de frases
passivas “estranhas”.

-alguém é despedido

Bater/Pegar em alguém
= bater/pegar alguém -
alguém ¢é batido/pegado

Diga a tua opinido.
Formas de tratamento | “Fusdo” da 27 (fu) e 3* (vocé) pessoas, quer | Inscreva-te neste curso.

+ Imperativo seja em frases imperativas ou afirmativas. Vocé ndo gosta da tua
irmd.

Discurso

directo /indirecto “Fusdo” do discurso directo/ indirecto, |Disse de que estou

+ Regénciadeoragdes | podendo o complemento frasico do verbo |cansado (= disse que
integrantes por | declarativo estar regido por uma preposi¢ao | estava cansado)

preposicio

Quadro 9 - “Cruzamento” de conteudos gramaticais

Estas s3o algumas sugestes que pareceu oportuno partilhar com os técnicos do INDE
envolvidos no processo de Transformagdo Curricular. Tal como ja foi assinalado noutras sec¢des
deste documento, ndo se pretendeu apresentar uma proposta para um novo programa da 8*
classe, mas apenas apresentar algumas linhas de trabalho e reflex&o, que possam contribuir para
a execugdo desta tarefa.
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ANEXO

“AMOSTRAGEM GERAL DE ERROS” - 7° Classe

(Corpus oral)

TIPO DE ERRO

EXEMPLO

NEOLOGISMO SEMANTICO

“Comecaram a lutar e daf veio o stori depois dividiu os
dois.” (= ... separou...)
“Futebol joga-se através das pernas.” (= ... com)

NEOLOGISMO DE FORMA

“Aquele mitdo pacientou tudo por querer dinheiro.”
(= ... aguentou com paciéncia)

“Depois a gente faz a nota fizemos a contag¢do.”
(= ... contagem)

EMPRESTIMO

“Faco matange e outras brincadeiras que eu gosto”
(= ... piquenique)

Mesmo agora que jogamos aqui na Educagfio Fisica me
quenharam.” (= ...chutaram)

SELECCAO SEMANTICA

“O coelho ficava a comer comida.” (= ...comer)

Aquele aluno apanhou nerves.” (= ...ficou nervoso)

*

PASSIVA

“E foi dado e o porco reclamava que «amigo pelo menos
me dar um mandicoca seca»” (= sem equivalente no PE)
“Ent8o o outro foi perguntado alids foi mandado para ir
buscar sacos de farinha.” (= .. .perguntaram ao outro)

EXPRESSOES QUANTITATIVAS

“Cada vez mais que ele falava dizia «eh péd assim
desconseguiram casar»” (= Quanto mais...)
O fogo estava a ameagar muito bastante.” (= ... bastante)

EXPRESSOES LOCATIVAS

“Depois Van Dame foi preso de novo para aquela cadeia.”
(= ... naquela)

“Vai para casa e mostra a mde dele o trabalho que ele fez
perante a pesca” (= ... na pesca)
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EXPRESSOES TEMPORAIS

— “Conseguiu deixar cair antes quase de seis horas de tempo.”

(= ... seis horas)
“Foi noventa e quatro que se queimou esse mercado”

(= ... em noventa e quatro...)

EXPRESSOES RECIPROCAS

— “Quando estavam a fugir comecaram a se disparar.”
(= ... a disparar um para o outro)

PRONOME PESSOAL REFLEXO| _

“O arbitro apita e ndés espalhames aos cantos.”

(= ... espalhamo-nos)
“As casas que estdo perto do mercado tinham queimado”

(= ... tinham se queimado)

NOMES - GENERO

— “Estava um guarde chamado Jodozinho.” (= ... um

guarda...)
“Agora devemos dormir aqui em casa amanha resolvermos

as problemas.” (= ... os problemas)

PRONOME PESSOAL-COLOCACAO

“O marido viu que a casa estava se queimar.” (= ... se estava

a queimar/estava a queimar-se)
“As minhas histérias me contaram enquanto eu era

pequeno.” (= ... contaram-me)

“Bombeiros chegaram muito tarde.” (= Os bombeiros...)

ARTIGO
“0O coelho era amigo de ledo.” (=... do ledo)
. “Mas era casa de bloco.” (= ... blocos)
DETERMINACAO
“Gosto de ir para assistir filme.” (= ... filmes)

ORDEM DE PALAVRAS

“Vérias brigas ja assisti.” (= J4 assisiti varias brigas)

“Sentou depois a mie.” (= A mée depois sentou-se)

“Quando a pessoa ¢ ma eu também sou mau quando a pessoa
¢ bom eu também sou bom.” (= ... boa)

CONECHRANE I NOMINSE — Era uma vez uma senhora que vivia numa casa com o filho
dele.” (= ... dela)
“Vale a pena vocés entrarem porque vdo apanharem muita
INFINITIVO fome.” (= ...apanhar)

“Eh pé preferiram darem-se mdo.” (= ... dar-se)

VERBOS —~ FLEXAO

“Foram prendidos.” (=... presos)

Depois esprime o leite do coco.” (= ... espreme)

PRONOME PESSOAL - FLEXAO

O coelho lhe encontrou.” (=...encontrou-o)

Se ele for teimoso puxamos a ele.” (= ...puxamo-lo)

FORMAS DE TRATAMENTO

“Meu amigo vocé fizeste mal.” (= ... fez)

— “Voce estas com fome como € que podes comer.” (=... esta...
pode)
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1 - INTRODUCAO

1.1 - Apresentacio geral

O sub-projecto “Diagnéstico do processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa no ensino
secunddrio geral”, na sua componente de investiga¢@o linguistica, tem como objectivo geral
apresentar um diagnostico do perfil linguistico dos alunos do ensino secundério geral (ESG),
para apoio ao processo de Transformagdo Curricular, a decorrer no INDE (2003-08).

Tendo em vista este objectivo, foi definido para o ano 2004 um plano de investigagdo
transversal (‘cross-sectional’), que permita fornecer informagdo sobre o competéncia linguistica
dos alunos em diversas fases do seu percurso neste nivel de ensino, nomeadamente, na fase inicial
do ESG (8 classe), numa fase intermédia (10° classe) e na fase terminal (12° classe).

Numa primeira fase, foi realizada investigag@o com vista a fornecer informagéo sistematizada
sobre o estagio de desenvolvimento linguistico dos alunos & entrada do ESG.! Na segunda fase,
a que corresponde o presente documento, foram alvo da investigag@o os alunos das 10* e 12°
classes, tendo-se definido como objectivos do estudo:

(i) Dar a conhecer os progressos alcangados pelos alunos destas classes no
desenvolvimento das capacidades e habilidades de leitura, interpretagéo e produgéo
de textos em lingua portuguesa.

(ii) Dar a conhecer caracteristicas gerais da competéncia gramatical em Portugués dos
alunos destas classes, ¢ ainda as suas dificuldades no uso desta lingua.

(iii) Apresentar linhas de reflexo e propostas para a elaborag@o dos novos programas de
Portugués destas classes.

No presente relatério, séo apresentados resultados de investigag@o relativos aos objectivos
(ii) e (iii),> para as 10* e 12? classes. A opgdo de reunir num mesmo documento estas duas classes
prende-se com pressupostos de natureza linguistica, que acabaram por se reflectir nas decisdes
tomadas relativamente 4 metodologia de recolha de dados. Assim, sabendo que esta populagéo
esta exposta a lingua portuguesa ha, pelo menos, dez anos, asumiu-se que mesmo aqueles alunos
que tém o Portugués como lingua segunda (L2) ndo devem apresentar diferengas significativas
quanto ao seu conhecimento desta lingua, quer estejam na 10° ou na 12° classe.® Por esta razdo,
considerou-se possivel recolher os dados linguisticos dos alunos destas classes através dos mesmos
métodos (cf. sec¢do 2.1), tornando assim mais facil uma anélise comparativa dos resultados da
pesquisa, ou melhor, tornando possivel um contraste entre duas fases do ESG.

' Veja-se Gongalves et al. (2004).
Sobre os resultados relativos ao objectivo (i), veja-se “Relatorio do Ensino Secundario Geral” (INDE 2004).

Esta situagio distingue-se radicalmente da que pode encontrar-se em alunos das primeiras classes do ensino basico, em que a diferenga de duas
classes pode equivaler a niveis muito distintos de conhecimento da lingua portuguesa.
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1.2 - Antecedentes da pesquisa

Como foi referido em Gongalves et al. (2004), existe j4 um conjunto consideravel de estudos
sobre o ensino do Portugués no nivel basico, seja sobre o conhecimento e dificuldades dos
alunos no uso desta lingua, seja sobre metodologias e estratégias de ensino neste nivel de
escolarizagdo. Quanto aos alunos do ESG, pelo contrério, existe pouca investigagio sobre o seu
perfil linguistico, ndo sendo possivel, no momento actual, ter uma viso global das principais
caracteristicas da sua competéncia nesta lingua, seja a nivel do vocabulério, seja a nivel da gramatica
em sentido mais estrito, ou mesmo da ortografia e acentuagfo.* A falta de pesquisa sobre a
populacdo que frequenta o ESG deve-se, provavelmente, ao facto de se considerar que o nivel
basico constitui a fase critica do ensino-aprendizagem do Portugués, e de se pressupor, por
conseguinte, que no nivel secundario, j& estdo superadas as principais dificuldades no uso desta
lingua.
Face a esta situacdo, o presente relatorio pretende apresentar, de forma tdo objectiva e
precisa quanto possivel, algumas das caracteristicas mais salientes da competéncia em Portugués
desta populagio escolar, apontando, simultaneamente, algumas pistas para a elaboragdo de
programas desta lingua para este nivel de ensino, que tomem em consideragdo os resultados da

pesquisa linguistica.

1.3 - Estrutura do documento

Tendo em vista os objectivos acima apresentados, na sec¢do 2 deste documento sera apresentado
o perfil linguistico dos alunos numa fase intermédia do ESG (10? classe) e no ultimo ano deste
nivel de ensino (12? classe). Assim, depois de uma breve apresentagio da metodologia de recolha
dos dados tomados como base empirica desta investigag@o (secc¢do 2.1), fornece-se um diagndstico
geral da competéncia linguistica dos alunos das 10 e 12° classes, a nivel do 1éxico, da gramatica
e do discurso (secgdo 2.2), apresentando-se em seguida, de forma mais desenvolvida, algumas
areas criticas do Portugués para os alunos destas classes do ESG (secgdo 2.3). Na altima sec¢do
deste documento, depois de uma breve reflex@o sobre a importincia do ensino do Portugués nas
ultimas classes do ESG (secgdo 3.1), apresenta-se uma analise da componente ‘funcionamento
da lingua’ dos actuais programas das 10? e 12° classes, destacando-se alguns aspectos que merecem
uma reflexdo mais aprofundada (sec¢do 3.2). A finalizar, propdem-se algumas pistas de trabalho,
estabelecidas com base no confronto dos dados linguisticos com o actual programa, que podem
ajudar os técnicos do INDE a produzir um programa de lingua portuguesa mais apropriado para

a populag@o destas classes (secgdo 3.3).

4 Vejam-se os trabalhos de licenciatura de Pais da Cruz (1993), Ruco (2002), Mapogere (2002), Joaquim (2002) e Mapera (2003), defendidos na
Universidade Pedagdgica.
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2 - PERFIL LINGUISTICO DOS ALUNOS DAS 10° E 12* CLASSES

2.1 - As bases de dados

A pesquisa sobre o perfil linguistico dos alunos das 10% e 12° classes tomou como base empirica
dois tipos de dados:

— um corpus escrito semi-espontaneo, constituido por redac¢des de 60 alunos da provincia
de Maputo (Boane (30 alunos/10%) e Namaacha (30 alunos/12?)), num total de cerca de
10000 palavras (4600/10% e 5400/12%);°

— testes sobre regras morfoldgicas e estruturas sintacticas, aplicados a 200 alunos das
provincias de Cabo Delgado, Niassa, Zambézia e Sofala (50 alunos por provincia, sendo
25 de cada uma das classes testadas).

No total, foi auscultada uma populagéo de 260 alunos, oriundos de seis provincias do pais.

Numa breve justificagédo das razdes que levaram a trabalhar com estes dois tipos de dados,
pode dizer-se que, através das redacgdes, se pretende tragar um diagndstico geral da competéncia
linguistica assim como das principais areas criticas do Portugués para esta populagio escolar.
Através da testagem, por seu lado, pretende-se obter informagdo mais precisa sobre areas ja
previamente identificadas em pesquisas anteriores como apresentando dificuldades para os falantes
de Portugués em Mogambique. Estdo neste caso, por exemplo, a estrutura do discurso directo ou
a flex@o dos pronomes pessoais complemento.

O corpus escrito € constituido por redac¢des que os alunos escreveram a partir de trés
propostas-estimulo de temas a sua escolha, em que se pretendia, acima de tudo, que os alunos se
sentissem estimulados a escrever. Assim, para além de um tema livre, foram ainda propostos os
seguintes topicos: carta a um amigo sobre aspectos da cultura dos alunos; descrigdo (real ou
imaginaria) de uma sociedade ideal.

Os testes, por sua vez, continham dois tipos de actividades:

— exercicios de preenchimento de lacunas, destinados a verificar o seu conhecimento da
flexdo verbal. Pedia-se assim aos alunos que preenchessem as lacunas em frases com o
seguinte formato: “Muitas mulheres pedem a alguém que as suas cartas. (ler)”;

— testes de gramaticalidade, destinados a verificar se os alunos aceitavam como gramaticais
frases que, do ponto de vista da norma europeia, continham erros. Além disso, pedia-se
que, caso localizassem alguma incorrec¢do nessas frases-estimulo, deveriam apresentar
a sua contraparte correcta. Assim, dada uma frase como “Ele disse o pai que estou
gansado da escola.”, pretendia-se verificar se os alunos reconheciam como erradas as
partes desta frase aqui sublinhadas, e, em caso afirmativo, apresentassem a sua correc¢do
(cf. disse ao pai que estava cansado).®

Ao definir esta metodologia de recolha de dados, que permite tet acesso a textos espontaneos,
e também elicitar informagdo sobre regras e estruturas gramaticais especificas, espera-se tragar um
perfil linguistico da populag@o auscultada relativamente fiel. N&o se pode, contudo, deixar de assinalar

Ao contrario do que estava previsto, nfo foi possivel trabathar com redacgdes produzidas por alunos de outras provincias do pais, como aconteceu
na testagem gramatical, devido ao atraso na saida das equipas do INDE para as provincias. Assim, € a fim de ndo privar a pesquisa deste tipo de
dados, optou-se por analisar redacg@es recolhidas na pré-testagem, que decorreu apenas na cidade e provincia de Maputo.

Veja-se em anexo a parte do teste relativa a testagem gramatical.

33



que seria desejavel que esta caracterizagdo fosse complementada com dados orais, que forneceriam
certamente informagdo adicional de relevo, que ndo € possivel extrair dos dados escritos.

2.2 - Diagnostico geral

Antes de iniciar esta caracterizagdo geral do perfil linguistico dos alunos das 10% e 12* classes, ¢
conveniente alertar para os limites da base de dados que serve de base a este diagnostico, € que ¢
constituida pelas redac¢des. Assim, diferentemente do que aconteceu relativamente aos dados da
7 classe (cf. Gongalves et al. 2004), em que se trabalhou com uma base de dados orais de 60000
palavras, a recolha que se serve de base a este diagndstico € constituida por cerca de 10000
palavras apenas. Por esta razéo, ndo serd possivel apresentar aqui generalizagdes muito fortes
sobre o perfil linguisticos dos alunos destas classes, sendo ao nivel das areas criticas que este
relatdrio pode fornecer informagao mais consistente (cf. seccéo 2.3). Além disso, talvez também
devido as reduzidas dimensdes do corpus-base, ndo foi possivel detectar diferencas significativas
entre as 10 e 12° classes, pelo que a caracterizag@o que aqui se apresenta diz respeito a estes dois
niveis de escolaridade.
Apesar dos seus limites, as redac¢des dos alunos ddo evidéncia de algumas tendéncias que vale

a pena serem aqui mencionadas. Em primeiro lugar, sobressai a (aparente) falta de preocupagio ou
atengdo dos alunos relativamente a elegancia e até mesmo relativamente a correc¢do gramatical dos
textos que escrevem. Assim, por exemplo, como se vera na secgao 2.3, registam-se muitos erros de
concordancia nominal e verbal (exemplos (1)), que ndo parecem ser devidos ao desconhecimento das
regras de concordancia, mas a uma espécie de falta de “foco-na-forma”, algo que ja tinha sido assinalado
relativamente ao discurso oral de alunos da 7 classe (exemplos (2) e (3)). Esta aparente falta de “foco-
na-forma” pode tornar o discurso destes alunos quase incompreensivel.

(1) a. Temos o problemas dos meninos da rua. (10* classe)
b. Os dangarinos usa a propria roupa. (10* classe)

(2) 10%classe
a. “Nanossa sociedade temos uma cultura diferente do teu pais, meu amigo. Por enquanto
Ja estds neste pais tens de obedecer a nossa maneira de falar, vestir de modo como
sdo nacionalistas do pais. A alimentagdo, formas religiosas e os ritos.”
b. “dpesar de ser estrangeirosé eu me dar tempo para poder conversar com ele,
ensinar a nossa lingua, a nossa cultura. Como estrangeiro pode gostar se no
coragdo dele querer gostar.”

(3) 12%classe

a. “Nos da familia Chachuaio ndo nos torna facil por exemplo deixar uma pessoa
casar com a outra mais nova da familia enquanto a outra mais velha estiver em
casa e ndo so.”

b. “Mogambique como foi um pais colonizado para melhor entendimento falamos o
portugués. Ele por cima possuia poucos recursos ndo consegue alimentar o seu povo.
O pouco que ele produz vende aos paises desenvolvidos como por exemplo, tem
Jabricas de agucareira, o agiicar produzido nas fabricas e vendido para que o dinheiro
compra produtos que ele ndo produz para a alimentagdo em Mog¢ambique.”

S6 uma investigagdo mais aprofundada, e realizada sobre uma base de dados mais alargada,
podera permitir compreender se estas dificuldades que os alunos revelam na sua expressdo em
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Portugués sdo devidas a uma falta de conhecimento de regras (basicas) desta lingua, ou se resultam
de uma falta de ateng¢do a elegincia e correcgfio gramatical do seu discurso escrito. Sejam quais
forem os motivos que explicam o fraco nivel das produgdes dos alunos das 10? e 12? classes,
parece necessario que haja uma intervengdo das institui¢des escolares, de forma a evitar que os
alunos das ultimas classes do ESG produzam textos em lingua portuguesa com problemas desta
natureza.

Apesar dos limites da base de dados, este diagnéstico da competéncia linguistica dos alunos
das 10% e 12? classes fornece informagéo sobre alguns aspectos relacionados com o vocabulério e
com a ortografia.

Quanto ao vocabuldrio, provavelmente devido aos limites quantitativos do corpus, os dados
disponiveis sdo dispersos, ndo permitindo estabelecer caracteristicas que sejam validas quer para
a populagdo que frequenta a 107 classe, quer para aquela que frequenta a 12° classe. Assim, a
Unica generalizagdo possivel refere-se as dificuldades que os alunos revelam no uso de expressdes
quantitativas. Exemplos:

(4) 10°classe
a. Ele aprendeu pouco aos poucos (= pouco a pouco/aos poucos)
b. E preciso amostrar aos novos as panelas. (= mais novos/jovens)

(5) 12%classe
a. Fugiu por total a tradi¢do (= por completo/totalmente)
b. Caminhou a passos longos (= a passos largos)

No que se refere a ortografia, ¢ necessério alertar, em primeiro lugar, que na concepgdo geral
desta investiga¢do ndo se considerou que esta pudesse ser uma area critica para os alunos das 10
e 12% classes, dado que estes estdo expostos a lingua portuguesa, em contexto natural e instrucional,
ha pelo menos dez anos. Assim, relativamente a esta area, pretendia-se fornecer apenas uma
caracterizacdo geral, e ndo realizar um levantamento exaustivo dos erros dos alunos, como
aconteceu na pesquisa sobre a populagéo escolar da fase inicial do ESG.” Contudo, os textos
produzidos pelos alunos dos tiltimos anos do ESG revelaram que esta ¢ ainda uma 4rea muito
problematica, merecendo por isso ser estudada com profundidade. No presente relatdrio, apenas
serd possivel apresentar uma amostra de alguns tipos de erros mais salientes (exemplos (6)),
destacando-se alguns casos, mais graves, em que os alunos escrevem palavras quase irreconheciveis
(exemplos (7)).

(6) a. Consoantes fricativas: concidero (‘considero’), asim (‘assim’), penga (‘pensa’),
paizes (‘paises’), circusigdo (‘circuncisdo’).
b. Consoantes nasais: votade (‘vontade’), muinto (‘muito’), niguém (‘ninguém’).
* ¢. Vogais palatais: vistir (‘vestir’), intende (‘entende’), priciso (‘preciso’), descurso
(‘discurso’).

(7) ant-passados (‘antepassados’), pare-se-me (‘parece-me’), sermonia (‘cerimonia’),
endividio (‘individuo’).

Seria sem duvida desejavel que este diagndstico geral da competéncia linguistica dos alunos
das 10* e 12° classes incluisse outras dimensdes do seu conhecimento da lingua portuguesa.
Assim, a finalizar esta sec¢@o, fica a recomendag@o de se alargar este estudo a uma base de dados

7 Veja-se Gongalves et al. (2004).
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mais ampla, através da qual se possam formular generaliza¢gdes mais consistentes sobre a
competéncia dos alunos destas classes do ESG, enriquecendo assim a reflexdo e as propostas
sobre os programas de lingua portuguesa mais adequados a esta populag@o escolar.

2.3 - Areas criticas

2.3.1 - As bases de dados

Como foi referido na secgdo 2.1, a pesquisa sobre o perfil linguistico dos alunos das 10? e 12°
classes tomou como base empirica um corpus escrito e uma testagem de regras e estruturas
gramaticais especificas. O corpus escrito foi tomado como base para o diagnostico geral da
competéncia linguistica destes alunos (cf. sec¢do 2.2) e ainda para a idetificag@o das areas criticas
da lingua portuguesa para os alunos destas duas classes, nomeadamente 1éxico-sintaxe, sintaxe e
morfo-sintaxe (cf. sec¢do 2.3.2). Através da testagem, por sua vez, pretendia-se obter informagdo
sobre o conhecimento dos alunos relativamente a regras e estrututras morfoldgicas e sintacticas
do Portugués que, de acordo com a pesquisa ja disponivel, constituem areas criticas do Portugués
em Mogambique.® Assim, foram preparados exercicios destinados a elicitar informag&o sobre:
flexdo dos verbos irregulares no conjuntivo, flex&o verbal do infinitivo, regéncia do complemento
indirecto e do agente da passiva, uso dos pronomes pessoais complemento, encaixe do discurso
directo, concordéncia entre formas de tratamento e uso de pronomes indefinidos. (cf. secgdo
2.3.3).° Os dados desta testagem foram tratados através do programa “Statistic Programa in
Social Sciences” (SPSS).

Nesta apresentag@o das areas criticas da lingua portuguesa, as caracteristicas das duas
classes alvo deste estudo so serdo apresentadas separadamente nos caso em que os resultados da
pesquisa mostram diferengas significativas entre elas.

2.3.2 - Caracterizagdo geral

A caracterizag@o geral das principais areas criticas da lingua portuguesa para os alunos das 10?
12? classe foi realizada a partir de um levantamento dos erros, relativamente ao padrdo europeu,
cometidos pelos 60 informantes que fazem parte da amostragem (30/10? classe e 30/12* classe),
utilizando a taxonomia estabelecida por Gongalves (1997).!° Com base nesta metodologia de
analise, ficou disponivel um banco de erros que torna mais evidentes as areas gramaticais em que
os alunos destas duas classes apresentam mais dificuldades. Os quadro 2 e 3 contém esta
informag@o. Em anexo fornecem-se, para as 10% e 12* classes, exemplos de frases dos alunos
correspondentes a cada uma das categorias linguisticas desta tipologia.

8 Cf. Gongalves (2001) para uma visdo panordmica das principais regras € estruturas gramaticais que podem, com base nos dados de pesquisa ja
disponiveis, ser considerados areas criticas do Portugués em Mogambique.

° Em anexo, apresenta-se a parte do teste onde foram testadas estas estruturas gramaticais.

10 Esta mesma taxonomia foi usada na anlise do perfil linguistico dos alunos a entrada do ESG (cf. Gongalves et al. 2004). Considera-se que a
utilizagdo de uma mesma grelha classificatdria pode permitir, numa fase posterior, constrastar os dados relativos aos diversos ‘cortes’ transversais

das classes do ESG abrangidas por esta pesquisa.
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TOTAL

AREA TIPO DE ERRO N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM
Tipo de erro|  Area Tipo de erro|  Area
Léxico 48 48 100 17
Seleccdo Categorial 43 71.6
Passiva 3 5
Expressdes Locativas 3 5
Expressbes Quantitativas 5 8.3
Léxico-Sintaxe Expresses Temporais 2 60 3.3 21.2
Pronome Pessoal Reflexo 2 33
Nomes — Género 2 3.3
Pronome Pessoal-Colocagio 14 13.7
Bt ] Encaixg 43 ML 42.1 by d
Determinacdo 9 . 88 |
Artigo 29 102 284
Sintaxe Ordem de palavras

oncordanciaverbal

L Concordéncia Nominal 20 e i
AR IR ER NS Infinitivo 3 4.1 e
) Tempo Verbal 18 72 25 25.5
s i Pronome Pessoal — Flexdo 5 6.9
Formas de Tratamento 5 6.9
Total Geral 282 100
Quadro 2 - Tipologia geral de erros - 10° classe
TOTAL
AREA TIPO DE ERRO N° DE OCORRENCIAS PERCENTAGEM
Tipo de erro Area Tipo de erro|  Area
Léxico 39 39 100 13.5
Selecgdo Categorial 43 62.3
Expressdes Locativas 6 8.6
Expressdes Temporais 7 10.1
Léxico-Sintaxe Expressdes Quantitativas 1 1.4 23.9
Pronome Pessoal Reflexo 3 4.3
Passiva 7 10.1
Nomes — Género 2 2.8
» Pronome Pessoal-Colocacdo 14 14.4
* Encaixe 28 28.8
Sintaxe Determinago 6 97 6.1 33.6
Artigo 44 453
Ordem de palavras 5 5.1
Concordancia Nominal 43 51.8
ConcordénciaVerbal 20 24
Morfo-Sintaxe Infinitivo 6 83 12 28.8
Tempo Verbal 10 12
Pronome Pessoal — Flex&o 4 4.8
Total Geral 288 100

Quadro 3 - Tipologia geral de erros - 12° classe
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Uma primeira observaggo geral dos quadros mostra que, para ambas as classes, a drea em que se
registam menos erros é a do Léxico (menos de 20% em qualquer das classes), € aquela em que ha
maior nimero de erros € a da Sintaxe (cerca de 35% em ambas as classes). Na area do Léxico-
Sintaxe, sobressaem, para as duas classes, os erros classificados como “Selecgdo Categorial”
(71.6% na 10* e 62.3% na 12%), que afecta sobretudo a regéncia dos complementos verbais. Na
area da Sintaxe, a 10° classe distingue-se da 127, visto que naquela dominam os erros de “Encaixe”
(42.1%), ao passo que nesta sdo mais frequentes os erros cometidos no uso do “Artigo” (45.3%).
Na area da Morfo-Sintaxe, na 10* classe os erros dominantes estdo divididos entre os de
“Concordancia Verbal” (29.1%), “Concordancia Nominal” (27.7%) e “Tempo Verbal” (25%), ao
passo que na 12* sdo os erros de “Concordancia Nominal” que mais sobressaem (51.8%).

Nio sendo objectivo deste relatério apresentar uma descrigdo de todos os tipos de erros
identificados no corpus, serdo aqui destacados apenas os aspectos mais salientes de cada area
gramatical, a excepgdo do Léxico, que ndo serd aqui incluida dado que ndo ha regularidades
assinaldveis nos erros detectados desta area.

Na 4rea de interface Léxico-Sintaxe, entre os erros classificados como “Selec¢do Categorial”,
que afectam mais particularmente os complementos dos verbos, sobressai, a nivel da 10? classe,
a tendéncia a usar diferentes preposig¢des em casos em que a norma europeia requer a preposi¢ao
a (exemplos (8a)), e também a tendéncia a omitir o complemento dos verbos (exemplos (8b e ¢)).
No que se refere aos dados da 12 classe, os erros mais salientes ocorrem na regéncia do
complemento indirecto (exemplos (9)) e de complementos de verbos direccionais (exemplos

(10)).

(8) a. Acostumar com/de, dedicar-se em, ir em, adaptar-se em (= preposi¢do a)
b. Gostaria de conhecer e viver de perto a cultura deles apesar de s6 conhecer através

de conversas. (= a conhecer)
¢. O teu amigo ndo conhece a tua cultura e ndo deixe sofrer. (= o deixe)

(9) a. A melhor maneira de agradar um marido € perfumar o quarto. (= a um marido)
b. Distribuem o resto da comida para a populagdo. (= a populagéo)

(10) a. Fugiram a tradic#o. (= da)
b. Aproximam-se onde as mulheres estdo. (= de onde)

Na area da Sintaxe, sobressaem os erros da categoria linguistica “Artigo”. Tanto os alunos
da 10? como da 12% mostram tendéncia a omitir o artigo definido em contextos em que a norma
europeia requer o seu uso (exemplo 11)). Contudo, os alunos destas classes diferem em relagdo
a outros contextos de uso dos artigos. Assim, nos textos escritos pelos alunos da 10” classe
sobressai a tendéncia a omitir o artigo definido antes de pronomes possessivos e indefinidos
(exemplos (12)), ao passo que nos textos de alunos da 12* sobressaem os casos em que € usado
o artigo indefinido em contextos inapropriados, de acordo com a norma europeia (exemplos

(13)).

(11) Vou te considerar individuo do meu pais. (= um individuo)

(12) a. Nao deixe de brincar com teu amigo. (= o teu)
b. Todos homens e mulheres vdo 1a. (= todos os homens)

(13) a. Gostaria de ser uma contabilista. (= ser contabilista)
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b. Muitas jovens da cidade tém desvalorizado uma mulher do campo. (= a)

Na area da Morfo-Sintaxe, como foi ja aqui referido, sobressaem os erros de “Concordancia
Nominal”, em género e/ou namero, sobretudo na 12* classe (exemplos (14)), sendo que também
se regista um niimero consideravel de erros nas categorias “Concordéncia Verbal” (exemplos
(15)) e “Tempo Verbal” (exemplos (16)), nos textos produzidos pelos alunos da 102

(14) a. Rituais religioso s6 conhego um. (= religiosos) (12°classe)
b. Anossamaneira de vesti vem de for a excepto algumas zonas nacional. (= nacionais)
(10° classe)

(15) a. Muitos ja ndo respeita aquela tradig¢fo. (= respeitam) (10? classe)
b. Esses objectos traduz a cultura mogambicana (= traduzem) (10° classe)
¢. Isso consiste em nds rapazes fazer a circuncisio (= fazermos) (12° classe)

(16) a. Eu gostaria que os meus filhos crescerem a saber isso (= crescessem) (10° classe)
b. Antigamente hd certas actividades que... (= havia) (10 classe)

Este € o panorama geral das areas criticas da lingua portuguesa para os alunos das tiltimas
classes do ESG. Apesar dos limites da base de dados usada para este estudo, considera-se que a
informagéo recolhida fornece uma visdo suficientemente objectiva das principais dificuldades
que os alunos destas classes ainda enfrentam no uso da lingua portuguesa.

2.3.3 - Morfologia verbal

Com vista a captar o conhecimento da flexao dos verbos irregulares no conjuntivo pelos alunos
das 10 e 12° classes, pediu-se que estes realizassem um exercicio de preenchimento de lacunas,
através do qual deviam usar um conjunto de verbos previamente seleccionados. O quadro 4
contém os resultados do teste realizado. Como foi ja referido, estes resultados foram obtidos
através do programa SPSS.

PERCENTAGEM
VERBOS Respostas correctas’! Respostas incorrectas
Haver 35 65
Fugir 80 20
Por 62 38
Ler 46.5 43.5
Ouvir 75.5 ' 24.5
Dar 22 78
Ir 66 34

Quadro 4 - Flexdo de verbos irre-gulares no conjuntivo - Sintese dos resultados das 10" e 12°classes

1 Para efeitos de quantificagao dos dados, consideraram-se ‘correctos’, 0s casos em que o verbo est4 bem flexionado, independentemente de haver ou
ndo erros ortograficos. Assim, por exemplo, foram consideradas ‘correctas” as formas do verbo ouvir, oigdo ou oisam, € ndo apenas a forma oicam.

39



———

Como se pode notar no quadro anterior, ndo ha regularidade nas respostas dadas pelos informantes,
ou seja, apesar de todos os verbos serem irregulares, os informantes tém mais dificuldades em
flexionar uns do que outros. Assim, os alunos mostram ter mais dificuldades em flexionar os
verbos dar e haver, flexionados correctamente em apenas 22% e 35%, respectivamente. Os
verbos fugir (80%) e ouvir (75.5%) sdo os que menos dificuldades oferecem aos informantes,
ficando os restantes verbos numa posi¢Zo intermédia, com percentagens entre os 46% e 66%.

Uma analise dos dados mostra que, neste exercicio, os problemas de flexao dos verbos por
parte dos informantes colocam-se ao nivel da concordancia verbal (exemplos (17)), do tempo
verbal (exemplos (18)), do modo verbal (exemplos (19)), e da flexdo dos verbos irregulares
como se de verbos regulares se tratasse (exemplos (20)).

(17) a. Asmulheres de Macupulane querem que hajam mais jovens oleiras na povoagao.

(= haja)
b. Asjovens querem que as mulheres mais velhas lhes deé¢/dée espago para também

fazerem os potes grandes. (= déem)

(18) As mulheres de Macupulane querem que houvesse mais jovens oleiras na povoagao.

(= haja)
(19) a. As mulheres de Macupulane querem que hé mais jovens oleiras na  povoagao.
(= haja)
b. As mulheres querem que os comerciantes porem a louga de barro nas lojas.
(= ponham)

¢. As jovens querem que as mulheres mais velhas lhes ddo espago para também
fazerem os potes grandes. (= déem)

(20) a. As mulheres de Macupulane querem que os lideres ouvam as suas preocupagdes

(= oicam/ougam)
b. A populagdo de Macupulane gostaria que o régulo isse negociar a venda das

panelas e potes. (= fosse)

Note-se que, para além dos erros que se relacionam com as categorias linguisticas acima
apresentadas, houve outros casos que foram agrupados na categoria ‘outros’, e que estfo
relacionados com uma (ou mais) das categorias acima apresentadas (exemplos (21)).

(21) a. As mulheres de Macupulane querem que houvessem mais jovens oleiras na

povoagdo. (= haja)
b. Elas ndo querem que as jovens fugi-se de Macupulane. (= fujam)
c. As jovens querem que as mulheres mais velhas lhes delha espago para também

fazerem os potes grandes. (= déem)
d. A populag@o de Macupulane gostaria que o régulo irem negociar a venda das

panelas e potes. (= fosse)

Fazendo uma comparagdo dos resultados obtidos pelos alunos das duas classes, nota-se
que, em todos os casos, os da 12? classe revelam maior dominio da flexdo verbal do que os da 10*

classe, como se pode ver no quadro que se segue.
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PERCENTAGEM (RESPOSTAS CORRECTAS)

VERBOS

10° classe 12? classe Geral
Haver 29 41 35
Fugir 71 91 80
Por 45 79 62
Ler 37 56 46.5
Ouvir 62 89 75.5
Dar 13 31 22
Ir 50 82 66

Quadro 5 - Flexdo de verbos irregulares no conjuntivo - 10° e 127 classes

S6 uma informagéo complementar podera dizer se esta melhoria significativa no dominio
da flexdo verbal, que se regista nos alunos da 12* classe, resulta do processo de ensino-

aprendizagem, ou se, por exemplo, estd relacionada com o perfil sociolinguistico dos alunos que
ingressam no ultimo nivel do ESG, o nivel pré-universitario.

2.3.4 - Sintaxe

Como foi ja referido, na 4rea da sintaxe, pediu-se aos informantes que identificassem e corrigissem
erros em frases previamente elaboradas. Cada uma destas frases continha, do ponto de vista da
norma europeia, erros relacionados com diversas propriedades gramaticais. Como foi ja referido,
foram testadas as seguintes regras e estruturas morfo-sintacticas: flexdo do pronome pessoal,
encaixe do discurso directo, uso dos pronomes pessoais complemento, regéncia do objecto
indirecto e do agente da passiva, flexdo dos verbos no infinitivo, concordéncia entre as formas de

tratamento e uso dos pronomes indefinidos.

CATEGORIAS RESPOSTAS %
Correctas 2
Flexdo do pronome pessoal Parcialmente correctas 8
Incorrectas 90
Correctas 29
Encaixe do discurso directo Parcialmente correctas 25.5
Incorrectas 45.5
Correctas 9.5
Pronome pessoal complemento Parcialmente correctas 5
Incorrectas 85.5
Correctas 47
Regéncia do objecto indirecto Parcialmente correctas 16
Incorrectas 37
. Correctas 54.75
Flexio do infinitivo Parcialmente correctas 13.25
Incorrectas 32
Correctas 5
Formas de tratamento Tu - Vocé Parcialmente correctas 6.75
Incorrectas 88.25
Correctas 16.5
Regéncia do agente da passiva Parcialmente correctas 2.5
Incorrectas 81
Correctas 12
Pronomes idefinidos Um/algum...outro Parcialmente correctas 4
Incorrectas 84

Quadro 6 - Sintaxe - Sintese dos resultados das 10 e 12° classes

41




O quadro ao lado contém as categorias linguisticas testadas, assim como os resultados obtidos
pelo conjunto das duas classes. Antes de apresentar o quadro, refira-se que, para efeitos de tratamento
dos dados pelo programa SPSS, foram consideradas respostas ‘correctas’, aquelas em que o infor-
mante sublinhou e corrigiu o erro; ‘parcialmente cor-rectas’, aquelas em que o informante sublinhou o
erro mas corrigiu mal ou, nos casos em que ocorriam dois erros, apenas corrigiu um deles; e ‘incorrectas’,
aquelas em que o informante néo corrigiu nem sublinhou o erro.

O quadro acima demonstra que, relativamente a cinco das oito categorias testadas, as
estruturas desviantes sdo aceites pelos informantes em mais de 80% das respostas. O encaixe
do discurso directo € aceite por quase metade dos informantes, enquanto que menos de
metade aceita estruturas incorrectas na area da regéncia do objecto indirecto e na flexdo do

infinitivo.
Depois de apresentar os resultados gerais obtidos pela populagdo auscultada, serdo aqui

descritos os resultados parciais obtidos em cada uma das categorias testadas.

2.3.4.1 - Flexdo do pronome pessoal

No se refere a flexdo do pronome pessoal, foi proposta aos alunos a frase que a seguir se apresenta,
através da qual se pretendia verificar o seu conhecimento da flexdo deste pronome no acusativo.

(22) Naio conheco a ela mas... (= Néo a conhego...)

Nos juizos de gramaticalidade sobre esta frase, constatou-se que a maior parte dos alunos
das 10* e 12* classes ndo reconhece o erro nela contido (90%)'.

2.3.4.2 - Encaixe do discurso directo

Relativamente ao encaixe do discurso directo, pretendia-se testar o conhecimento dos alunos
sobre as regras de encaixe deste tipo de discurso. Foi proposta aos alunos a seguinte frase:

(23) Ele disse o pai que estou cansado da escola. (= estava)

Com a testagem realizada, notou-se que quase metade dos alunos aceita a introducéo do
discurso directo por gue, introdutor préprio do discurso indirecto (45.5%).

2.3.4.3 - Pronome pessoal complemento

Para verificar o conhecimento dos alunos sobre o uso do pronome pessoal complemento, estes
foram confrontados com a frase que a seguir se apresenta:

(24) Nao conhego a ela mas gostava de conhecer. (= conhecé-la/a conhecer)

Com o teste realizado, verificou-se que a maior parte dos informantes aceita uma estrutura
em que o verbo ndo aparece acompanhado por um pronome complemento (85.5%).

12 s resultados apresentados daqui em diante, relativos 4 sintaxe, s3o baseados no quadro 6, acima apresentado.
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2.3.4.4 - Regéncia do objecto indirecto

Para testar o conhecimento dos informantes sobre a regéncia do objecto indirecto, na frase a
estes proposta ndo € usada a preposicio a na regéncia deste objecto, como se pode ver a
seguir:

(25) Ele disse o pai que... (= a0)

Relativamente a estrutura acima apresentada, notou-se que apenas menos de metade aceita
o0 ndo uso da preposi¢do a na regéncia do objecto indirecto (37%).

2.3.4.5 - Flexdo do infinitivo

Com vista a verificar o conhecimento dos alunos sobre os contextos sintacticos que permitem a
flexdo do infinitivo, foram propostas as seguintes frases:

(26) a. Os alunos ndo querem fazerem os TPCs. (= fazer)
b. Podemos encontrarmos coelhos a venda no mercado. (= encontrar)

Relativamente a esta categoria, e & semelhanga do que acontece com a regéncia do objecto
indirecto, verificou-se que apenas menos de metade aceita a flexdo do infinitivo num contexto em
que ndo devia ser flexionado (32%).

2.3.4.6 - Formas de tratamento

A verificac@o do conhecimento dos alunos sobre as formas de tratamento foi feita partindo-se das
frases abaixo, que contém formas proprias para concordancia com a 2* pessoa/Tu e para
concordancia com a 2* pessoa/Vocé.

(27) a. Vocé ainda ndo lavou a roupa do teu irméo. (= Voc€...lavou...seu/Tu...lavaste...teu)
b. Ndo podes desistir do curso, venha 14 conversar um pouco sobre isso.
(= pode...venha/podes...vem)

Com a frase aqui apresentada, notou-se que a maioria dos alunos néo considera errado o
uso na mesma frase das formas acima mencionadas (88.25%).

*

2.3.4.7 - Regéncia do agente da passiva

A testagem do conhecimento da preposigo que rege o agente da passiva foi feita, confrontando
os alunos com a seguinte frase:

(28) Ela é muito mimada com os avoés. (= pelos)

Com a testagem realizada, verificou-se que a maior parte dos alunos aceita a regéncia do
agente da passiva pela a preposi¢do com (81%).
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2.3.4.8 - Pronomes indefinidos

Relativamente aos pronomes indefinidos, pretendia-se captar o conhecimento dos alunos sobre o
uso do pronome outro. Assim, foi proposta aos alunos a seguinte frase:

(29) Nesta turma, outros alunos tém notas altas, outros ndo sabem nada. (= uns/alguns)

A estrutura acima permitiu notar que a maior parte dos alunos aceita o uso do pronome

indefinido outro num contexto em que devia ser usado um/algum (84%),).
Fazendo uma comparagdo dos resultados obtidos pelos alunos das duas classes, nota-se
que, em todos os casos, os da 12 classe revelam maior dominio das propriedades gramaticais

testadas do que os da 10? classe, como se pode ver no quadro se segue.

PERCENTAGEM (RESPOSTAS CORRECTAS)

CTEGOIIS 10*classe 127 classe Geral
Flexio do pronome pessoal/flexao - 4 2
Encaixe do discurso directo 20 38 29
Pronome pessoal complemento 5 14 9.5
Regéncia do objecto indirecto 36 58 47
Flexao do infinitive 42 67.5 54.75
Formas de tratamento Tu — Vocé 4 | 6 5
Regéncia do agente da passiva | 27 16.5
Pronomes idefinidos Umv/algum...outro 1 23 12

Quadro 7 - Sintaxe — Contraste das 10° e 12° classes

Note-se que, relativamente a algumas categorias, nomeadamente a flexdo do pronome
pessoal e a concordancia entre formas de tratamento, ndo ha melhoria significativa nos alunos da
12? classe. Estes resultados parecem indicar que estas sdo areas gramaticais ‘fossilizadas’, isto ¢,
trata-se de propriedades que ja estabilizaram, e que fazem parte da gramatica do Portugués de

e —————

Mogambique fixada pelos falantes instruidos.

13 Vejam-se, por exemplo, os erros de concordéncia verbal e nominal cometidos pelos alunos destas classes.
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3 - ELABORACAO DE PROGRAMAS PARA AS 10* E 12* CLASSES: 4
COMPONENTE ‘FUNCIONAMENTO DA LINGUA’

3.1 - Introducio

Antes de propor algumas pistas de trabalho com vista a revisdo dos programas de lingua portuguesa
para as 10" e 12° classes, serdo aqui apresentadas algumas reflexdes que podem contribuir para
que essa revisdo seja feita de forma mais fundamentada.

Em primeiro lugar, refira-se que, ao analisar as instrugdes sobre “Metas de ensino de Lingua
Portuguesa” que presidem aos programas do ESG (8%-12? classes), se verifica que, nas tltimas
classes, se espera dos alunos uma capacidade de reflexdo sobre a lingua maior do que nas classes
anteriores, 0 que parece pressupor que se considera que, neste nivel de ensino, os alunos ja
alcangaram um relativo dominio da gramatica do Portugués, ndo necessitando, por conseguinte,
de um treino especial na area do “funcionamento da lingua”. Na verdade, como foi possivel
verificar, os resultados da presente pesquisa revelam que estes pressupostos parecem ter de ser
questionados, uma vez que os alunos das 10? e 12 classes apresentam ainda muitas dificuldades
no dominio de regras e propriedades basicas da lingua portuguesa.’?

Um segundo aspecto a ressaltar, quando se reflecte sobre a forma como a area
“funcionamento da lingua” deve ser integrada nos programas das ultimas classes do ESG, diz
respeito a fase do processo de aquisi¢do desta lingua em que estes se encontram. Assim, ao
contrario do que acontece com os alunos que entram para o ESG, que estdo ainda numa fase
“intermedidria” deste processo — e, por conseguinte, os erros de Portugués que cometem devem
ser tomados como etapas provisorias que poderdo vir a ser ultrapassadas através da exposigdo a
dados desta lingua — os alunos das 10 e 12* classes estiveram expostos ao Portugués h4, pelo
menos, dez anos, pelo que os erros que cometem, relativamente ao padréo europeu, t€ém de ser
tomados como 4reas “resistentes” de aquisi¢#o. Isto significa, do ponto de vista do processo de
ensino-aprendizagem desta lingua, que se trata de areas gramaticais que deverdo ainda ser
integradas nos programas de lingua portuguesa deste nivel de ensino, e que terdo de ser tratadas
usando estratégias de ensino apropriadas para a fase de desenvolvimento linguistico em que se
encontram.

3.2 - Os actuais programas das 10° e 12° classes: ‘funcionamento da lingua’

O principal aspecto que sobressai da analise da componente “funcionamento da lingua” dos actuais
programas das 10” e 12 classes € o seu caracter vago. Em alguns casos, torna-se mesmo dificil
compreender o objectivo a atingir através das instrugdes fornecidas pelo programa (veja-se, por
exemplo, a sugestio que aparece nos programas das 8°-10* classes, relativamente ao
“reconhecimento da importincia das classes gramaticais™). Noutros casos, néo se compreende
de que forma os contetidos indicados nos programas podem contribuir para o desenvolvimento
da competéncia linguistica dos alunos deste nivel de ensino (veja-se, por exemplo, a sugestdo de
proceder ao “reconhecimento da frase”). No que se refere aos programas das 11°-12° classes,
verifica-se que estdo quase ausentes os contetidos relacionados com o “funcionamento da lingua”,
provavelmente por se considerar, como foi referido na sec¢do anterior, que, neste nivel de ensino,
os alunos ja ndo tém necessidade deste tipo de treino.

No que se refere as actividades propostas, estas também se caracterizam por serem, em
geral, muito vagas, limitando-se frequentemente a realizagio de “exercicios de gramatica”. Nos
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casos em que se apresenta um objectivo especifico, as actividades parecem tomar como alvo
estruturas demasiado simples para os alunos das tltimas classes do ESG. Exemplos: “escrever
frases ligadas por coordenag¢@o” ou “conjugagdo de formas verbais”.

Um outro aspecto que sobressai dos actuais programas das 8-10° classes € a auséncia de
conteudos gramaticais que podem considerar-se areas criticas da lingua portuguesa para esta
populagdo escolar (cf. secgdo 2). Estdo neste caso, por exemplo:

— questdes de ortografia e acentuag@o;
— regéncia de complementos verbais;

— concordancia nominal e verbal.

E muito provével que a ndo inclusdo de alguns contetidos gramaticais, ou o seu tratamento
de uma forma vaga resultem da falta de informag&o sobre o perfil linguistico dos alunos destas
classes do ESG. Como foi j4 ressaltado, os programas parecem ter como pressuposto que, nas
tltimas classes, os alunos do ESG devero ja dominar as regras e propriedades basicas da lingua
portuguesa, e, por essa razao, o peso desses conteudos poderia ser aliviado em favor do estudo
de outras fun¢des da lingua portuguesa, incluindo o seu uso literério.

Espera-se pois que, ao disponibilizar informagéo objectiva sobre dreas criticas da lingua
portuguesa para os alunos das 10* e 12* classes, se torne possivel produzir programas melhor
articulados com o uso real desta lingua, e que contemplem os problemas que ainda subsistem na
populagdo escolar deste nivel de ensino.

3.3-Sugestdes para a revisdo dos programas das 10" e 12" classes:
‘funcionamento da lingua’

A finalizar esta breve reflexdo sobre os programas de lingua portuguesa das 10* e 127 classes,
serdo aqui apresentadas algumas regras e propriedades gramaticais que a pesquisa mostrou
constituirem ainda areas criticas para esta popula¢do escolar. Na sua quase totalidade, estes
topicos nio estdo incluidos nos actuais programas destas classes.

ITEM GRAMATICAL AREA CRITICA

- Regéncia de complementos verbais por diferentes preposicdes
Verbos - Concordancia com o sujeito
- Flex@o de verbos irregulares no conjuntivo

- Colocacdo

Pronomes Pessoais .
- Uso dos pronomes pessoais complemento

Pronomes indefinidos - Co-ocorréncia com artigo definido

Nomes - Concordancia entre constituintes do sintagma nominal

A»

- Concordancia entre as diversas formas de tratamento “tu” e “vocé” (verbo,

Formas de Tratamento . .
pronomes pessoais € possessivos)

- Encaixe de oragdes relativas

Frases Complexas . . e
P - Estrutura do discurso directo e indirecto

Quadro 8 — Conteudos gramaticais — Areas Criticas (10%e 12° classes)
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Como foi anteriormente referido, a area da ortografia e acentuagio revela-se também
particularmente critica. Ela ndo é, contudo, incluida neste quadro visto que os dados produzidos pelos
alunos ndo chegaram a ser tratados de forma suficientemente sistematica.

Os conteudos gramaticais incluidos no Quadro 4 podem ser tratados de diferentes formas. Por
um lado, dada a faixa etaria em que se encontram os alunos das Gltimas classes do ESG, esses topicos
gramaticais podem ser abordados numa dimens&o metalinguistica, através da qual os alunos sejam
convidados a reflectir sobre as regras e propriedades que estdo subjacentes ao uso de determinadas
estruturas. Como afirma Coutinho (2004), “o conhecimento gramatical explicito (ou progressivamente
explicitado) [é] um recurso necessario para o desenvolvimentd do dominio da lingua, tanto em
compreensdo como em produgdo — e constitui por isso uma mais-valia que a aula de portugués néo
pode deixar de proporcionar”. Por outro lado, estes mesmos itens gramaticais podem ser tomados
como base para a realiza¢@o de exercicios de treino, tendo em vista a correc¢@o dos erros dados pelos
alunos na produgo de estruturas em que estes itens estéo envolvidos. Por exemplo, tendo-se verificado
que os alunos t€ém problemas de véarios tipos relacionados com a flex@o verbal — quer porque
desconhecem o paradigma da sua flex&o, quer porque falham na concordancia com o sujeito, quer
ainda porque erram na concordéncia entre tempos verbais — podem organizar-se actividades “mistas”,
que incluam ndo s6 o treino destas estruturas problematicas, como também a sua analise metalinguistica.

Refira-se ainda, a concluir esta reflexdo sobre os programas de lingua portuguesa, que, embora
ndo se possa ignorar que, nas ultimas classes do ESG os alunos tém de se familiarizar com as vérias
dimensdes do uso desta lingua— como € o caso dos diferentes niveis de lingua ou das suas diferentes
fun¢des (incluindo a poética/literaria) — € necessario ndo tornar a componente “funcionamento da
lingua” demasiado periférica. Tanto quanto esta investigag@o mostrou, os alunos destas classes tém
ainda muitas dificuldades no uso de estruturas basicas da lingua portuguesa, que néo seriam talvez
esperaveis neste nivel de ensino, e que € necessario tomar em considerag@o na elaboragfo dos programas
assim como na condugéo do processo de ensino-aprendizagem desta lingua.
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ANEXOS

ANEX O 1- AMOSTRAGEM DE ERROS - 10* Classe (Corpus Escrito)

LEXICO

— “Os mais velhos vdo ao servigo, s6 que temos o problemas dos meninos da rua. O pais esta a tentar
ajudar esse problema.” (...resolver...)

— “Eu gostaria de viver numa aldeia muito calma ndo apertada com pessoas cultivadas, civilizadas
onde eu possa viver bem sem confusdes.” (=...com muita gente...)

— “Mas quem tem o direito de cozinhar (...) s80 as mulheres.” (=... o dever...)

— “Por minha opc¢éo a olaria € ...” (=Na minha opinido...)

LEXICO - SINTAXE

— “Eles ndo estdo acostumados de usar roupa curtas.” (=...a

SELECCAO CATEGORIAL WAREAY . i
— “Euinsisto com que ele aprenda a minha cultura.” (=...para

que/em que...)

— “Muitas vezes ¢ acompanhada por uma danga tradicional
PASSIvA do sul de Mogambique (...) e com alguns instrumentos
tradicionais.” (=...por...)

- — “Eles ndo estdo acostumados com vestudrio daqui em
EXPRESSOES LOCATIVAS Mogambique.” (=...de ...)

— “Na nossa tradigdo de mogambicanos, a cultura ¢ uma das
EXPRESSOES QUANTITATIVAS coisas muito importantes.” (...mais...)

— “No caminho encontramos muitas criangas e jovens de
EXPRESSOES TEMPORAIS idade dos 11 a 22 anos.” (=...de idades entre 11 e os 22
anos)
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PRONOME PESSOAL REFLEXO

“Ndo esquecemos do que € nosso.” (=N&o nos
esquecemos....)

NOMES- GENERO

“... Por exemplos, nos seus vestes, a sua maneira de falar,
as suas dangas...” (...nas suas vestes...)

SINTAXE

PRONOME PESSOAL-COLOCACAO

“Ele o ensinava o seguinte...” (=...ensinava-lhe...)

“E preciso que a educagdo introduza uma disciplina que
retrata-se da olaria e ndo faltar também aulas préticas.”
(=...em que se trate...)

ENCAIXE

“A olaria ¢ uma actividade que os seus produtos deviam...”
(=...cujos...)

“Eu gosto da maneira que elas se vestem.” (=...como elas
se vestem)

DETERMINACAO

“Com a democracia ndo hd actividade de homens e de
mulheres. Tudo por igual.” (=...actividades...)

“Acho que a actividade da olaria ¢ a mais adequada para as
mulheres do chope.” (=...chopes)

ARTIGO

“Os dangarinos usam a roupa prépria.” (= ...roupa
prépria)

“Aqui na nossa provincia nossa cultura ¢ diferente que
tua meu amigo.” (=...a nossa cultura...a tua...)

“A olaria € uma actividade muito importante para quem se
dedica e para sociedade em geral.” (...para a sociedade...)

ORDEM DE PALAVRAS

“Neste pais temos a crise maior de fome.” (...a maior crise
de fome)

MORFO-SINTAXE

CONCORDANCIA VERBAL

— “Depois da festa todos volta para as casas felizes com mais

vontade de continuar a festa.” (=...voltam...)

— “Vocés que sdo de fora e ndo conhece a nossa tradigéo...”

(=...conhecem...)

— “Esta danga danga-se quando os homens estiverem a se

preparar.” (=...estdo a preparar-se)

CONCORDANCIA NOMINAL

“A nossa maneira de vestir vem de fora excepto algumas
zonas nacional.” (...nacionais)
“Ola querida amigo.” (=...querido amigo)

INFINITIVO

— “Ir a escola e estudares Portugués.” (=...estudar..)
— “Todos sabemos fazer todos trabalhos, isto €, aprendermos

fazer actividades que...” (=...aprender...)

TEMPO VERBAL

— “Esta danga danga-se quando os homens estiverem a se

prepar, (...estdo a preparar-se)

PRONOME PESSOAL- FLEXAO

— “No fim-de-semana levei a ele... “ (=...levei-0...)
— “Ele o ensinava o seguinte...” (=...ensinava-lhe...)

FORMAS DE TRATAMENTO

— “Tenho uma cultura muito complicada. Portanto, para poderes

descobrir a minha cultura, vocé nfio pode reparar muito para o
meu vestudrio.” (=...poder...vocg.. ./poderes...tu...)

— “Néo deixe de brincar com teu amigo.” (=...deixes...o teu... )
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ANEXO 2-AMOSTRAGEM DE ERROS - 122 Classe (Corpus Escrito)

LEXICO

— “Primeiro manda as pessoas velhas para terem palavras com o responsdvel da familia.”
(=...conversar...chefe...)

— “Na vestudria o nosso pais civiliza muito apesar de ndo ter muitas industrias téxteis.” (=...é
muito civilizado...)

— “Elas fabricam a partir da argila muitos produtos (...) € que depois séo levados para o mercado ou
trocam em outros produtos beneficiosos.” (=...0teis...)

— “Elas fazem isso para o nosso bem nés devemos recontribuir por alguma coisa.” (=...retribuir...)

LEXICO - SINTAXE

— “Dai encontram em um consenso.” (=...um consenso) w
SELECCAO CATEGORIAL — “A circuncisdo ¢ feita por um homem mais velho que & |

chamado «nalowbi» pela uma faca que so serve para este %
trabalho.” (=...com...) |

— “No regresso as criangas que foram circuncidados e sdo |
PASSIVA comprados novos vestudrios com um visual diferentes e !
sdo ditos que ja cresceram.” (= sem equivalente no PE)

— “Em cada provincia tem a sua lingua local para além do

EXPRESSOES LOCATIVAS portugués, tem também as suas dangas.” (= Cada...)
" ~ “Chamo-me Ilda de Lurdes tenho dezanove de idade.”
EXPRESSOES QUANTITATIVAS (= dezanove anos de idade...) &

— “E amulher como de sempre continuou com o seu trabalho A

EXPRESSOES TEMPORAIS ou arte e até hoje.” (=...sempre...) ¥

— “N&o pode perder o tempo por estar nas actividades da
PRONOME PESSOAL REFLEXO olaria por que aquilo ja que tratava de instrumentos das
cozinhas.” (=...se tratava...)

—~ “E o olaria tem em si diversas categorias ou muitos |
objectos a serem feito.” (=...a olaria...)

GENERO
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SINTAXE

PRONOME PESSOAL-COLOCAGAO

“Esta ceriménia ¢ acompanhada por uma danga chamada
xigubo onde os dangarinos vestem-se de peles de
animais.” (=...se vestem...)

“Sofremos influéncia do ocidente queremos nos adaptar
como eles sdo como eles vivem” (=...queremos adaptar-
nos/queremo-nos adaptar...)

ENCAIXE

“Porque sou uma mulher devia fazer coisas tfo leves do
que o0 homem.” (=...como...)

“N&o vejo a necessidade de talvez criticarem em como os
homens néo vo a esta actividade pesada.” (=...0s
homens porque néo véo...)

DETERMINACAO

“N#o pode perder o tempo por estar nas actividades da
olaria j4 que se tratava de instrumentos das cozinhas.”
(=...da cozinha...)

ARTIGO

“Nos tempos passados era maior distrito produtor do
gado bovino.” (=...0 maior...de...)

“Para orientarem a cerimonia fazem de seguinte
maneira: ...” (=...da...)

ORDEM DE PALAVRAS

“E raro encontrar uma mulher do campo vestida mal.”
(=...mal vestida...)

MORFO - SINTAXE

CONCORDANCIA VERBAL

“Ela consiste em nés rapazes fazer a circunciso.”
(=...fazermos...)

“A populagio desta zona usa roupa importada da Africa
do Sul e para a limpeza dos dentes usam o mulala.”
(=...usa...)

CONCORDANCIA NOMINAL

“Na familia a pessoa ¢ bem respeitado.” (=...respeitada)
“Eu acredito que os homem no estdo de mos cruzado na
sombra da bananeira as mulheres trabalhando.” (=...0s
homens...cruzadas...)

INFINITIVO

“As mulheres devem fabricar janelas de barro e depois véo
venderem.” (=...vender...)

TEMPO VERBAL

“Longos anos passaram, vendo que a vida estd dificil no
pais foram a terras vizinhas.” (=...estava...)

PRONOME PESSOAL-FLEXAO

“Sem se saber ao certo se o filho pertence a ele ou ndo.”
(=...lhe pertence...)

“Elas fazem isso para o nosso bem nés devemos
recontribuir por alguma coisa para lhes ajudar.”
(=...ajudé-las)
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