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Resumo

O objectivo principal desta investigacdo foi o de verificar em que medida o
desempenho de tarefas de avaliagdo (i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) do
conhecimento ortografico é afetado pela complexidade da estrutura silabica. Para
alcancar este objetivo, solicitou-se aos mesmos sujeitos que produzissem oralmente e
escrevessem as mesmas palavras. As duas tarefas consistiram na nomeacao de imagens.
Os sujeitos avaliados sdo 135 alunos do Ensino Basico publico mogambicano, das 12, 22,
3% e 52 classes, falantes do Portugués como L2 e cuja lingua materna € o Changana, uma
lingua bantu. Os formatos sil&bicos testados nos dois tipos de conhecimento avaliados,
nomeadamente desenvolvimento fonoldgico (DF) e conhecimento ortografico (CO), sdo
0s seguintes: CV, V, CCV e CVC. Tanto a aquisicdo como a aprendizagem da escrita
dos formatos silabicos ramificados é complexa em relacdo a dos ndo ramificados.
Porém, tendo em conta os constituintes silabicos Ataque e Coda, no CO, os formatos
silabicos ramificados que incluem Codas sdo os mais problematicos mas, no DF,
tendencialmente, o Ataque ramificado € mais problematico do que a Coda.

No DF, apenas a producdo oral dos dois tipos de Ataques ndo ramificados
(simples e vazio) e o Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante (CR) ja
se encontram adquiridos e estabilizados em todos os niveis de escolaridade avaliados
neste tipo de conhecimento, nomeadamente 12, 22 e 32 classes, sendo problematico ainda
0 Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral (CL). As Codas fricativa (S) e
vibrante (R) j& se encontram adquiridas e estabilizadas nos varios niveis de escolaridade
avaliados mas a Coda lateral (L) ainda ndo se encontra adquirida e estabilizada em
nenhum dos niveis de escolaridade. No CO, apenas a aprendizagem dos dois tipos de
Ataques ndo ramificados se encontra estabilizada na amostra que produziu os dados
analisados neste tipo de conhecimento, nomeadamente alunos das 32 e 52 classes. A
escrita do Ataque CR encontra-se aprendida e estabilizada na 5% classe mas a de CL
ainda ndo se encontra aprendida e estabilizada nem na 3% nem na 52 classe. A escrita dos
trés tipos de Codas (S, R e L) ndo se encontra aprendida e estabilizada nos sujeitos
avaliados.

A vogal epentética por exceléncia na produgdo oral e na escrita das criangas

avaliadas &, respetivamente, [i] e <i>.



Nos trés niveis de escolaridade avaliados na escrita, nem todas as criancas ja
aprenderam o principio alfabético: 18,7%, na 22 classe; 69,4%, na 32 e 94,2 %, na 52

Quanto aos tipos de erros cometidos pelos sujeitos avaliados, nos Ataques néo
ramificados, simples e vazio, 0s erros sdo raros, tanto na producéo oral (DF) como na
escrita (CO). Na producdo oral, também séo raros erros no Atague CR. Na escrita deste
Ataque, o apagamento de C, é o tipo de erro mais frequente. Na producéo oral do
Ataque CL, a epéntese de vogal é o tipo de erro frequente mas na escrita do mesmo
Ataque ha um equilibrio entre o apagamento de C, e a epéntese de vogal. No que diz
respeito aos erros nos tipos de Codas (S, R e L), tanto na producédo oral como na escrita,

0 apagamento da Coda € o tipo de erro mais frequente.

Palavras-chave: desenvolvimento fonoldgico, conhecimento ortogréafico,

complexidade silabica, Ensino Basico, lingua segunda.



Abstract

The main objective of this research was to verify to what extent the performance
in assessment tasks related to (i) phonological development and (ii) orthographic
knowledge is affected by the complexity of the syllabic structure. To achieve this
objective, the same subjects were asked to orally produce and write the same set of
words. The two tasks consisted of a picture naming task. The subjects were 135 students
from the public education system in Mozambique, namely 1%, 2", 3 and 5™ graders, all
speakers of Changana as L1, a bantu language, and Portuguese as L2. The syllable
formats tested in the two types of knowledge assessed, namely phonological
development and orthographic knowledge, were: CV, V, CCV, and CVC. Both the
acquisition and the learning of the spelling of branching syllable constituents turned out
to be more complex when compared to the non-branching ones. Taking into
consideration the syllable constituents Onset and Coda in the orthographic tasks, results
showed that the branching syllable formats that include Codas were the most
problematic in the children observed; however, in phonological development, the
branching Onset tends to be most problematic syllable structure.

In phonological development, only the two non-branching Onsets (simple and
empty) and the obstruent + rothic branching Onset (CR) cluster have already been
acquired and became stable at all grade levels assessed on this type of knowledge (1%,
2" and 3); the obstruent + lateral (CL) structure, however, remained problematic at
all grade levels assessed. The Coda fricative (S) and the Coda rothic (R) have already
been acquired and became stable at all grade levels assessed; the Coda lateral (L),
however, remained problematic at all grade levels assessed. As for the orthographic
knowledge, only the learning of the two types of non-branching Onsets became stable in
the sample, namely at 3" and 5" graders. The spelling of Onset CR has been learned
and became stable at the 5™ grade; the CL cluster, however, was still problematic at the
3" and the 5" grades. The spelling of the three types of Codas (S, R and L) was not
learned by the subjects in the sample.

The preferred epenthetic vowel in oral productions and in spelling was [i] and

<i>, respectively.



As for the three grades assessed in terms of spelling performances, the general
result is that not all children have learned the alphabetic principle: only 18,7% in the 2™
grade, 69,4% in the 3" grade, and 94,2 % in the 5" reached this purpose.

Regarding the types of errors produced by the children assessed, errors were rare
in non-branching Onsets (simple and empty), both in oral production (phonological
development) and in spelling (orthographic knowledge). In oral production, errors were
also rare in CR clusters. In the spelling of CR clusters, the deletion of C, was the most
frequent error. In the oral production of CL clusters, vowel epenthesis was the most
frequent error. However in the spelling of CL clusters, there was a balance between the
deletion of C, and vowel epenthesis. Regarding errors in the types of Codas (S, R and
L), both in the oral production and in spelling, Coda deletion was the most frequent

error.

Keywords: phonological development, orthographic knowledge, syllabic

complexity, basic education, second language.



Lista de abreviaturas mais usadas

DF — Desenvolvimento fonoldgico

CO - Conhecimento ortografico

CR — (Ataque ramificado com a) sequéncia obstruinte+vibrante
CL — (Ataque ramificado com a) sequéncia obstruinte+lateral
R — (Coda) vibrante

L — (Coda) lateral

S — (Coda) fricativa

PE — Portugués europeu

PB — Portugués brasileiro

PM — Portugués de Mocambique

vi
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1. Introducéo

Todos os seres humanos adquirem espontaneamente a lingua da comunidade em
que se encontram inseridos (cf. Chomsky & Halle, 1968:4, Fromkin & Rodman,
1993:27; Duarte, 2010:11). Tal decorre do facto de, primariamente, o conhecimento da
lingua ter um caracter implicito, inconsciente, universal e inato (cf. Chomsky & Halle,
1968:4; Fromkin & Rodman, 1993:4; Chomsky,1995:16; 1959:59-60; Duarte, 2010:11).
Assim, a partir de um conjunto finito de itens linguisticos e de regras para a sua
combinacdo, os seres humanos produzem, percebem e emitem juizos de gramaticalidade
sobre um conjunto infinito de enunciados (Chomsky, 1959:50-60; 1995:17; Fromkin &
Rodman, 1993: 9, 26).

Este conhecimento sobre a lingua materna desenvolve-se a varios niveis.
Seguindo uma “perspetiva do desenvolvimento do sujeito” (Sim-Sim, 1998:220),
reconhecem-se trés niveis de conhecimento linguistico: (i) o conhecimento implicito,
(if) a consciéncia linguistica e (iii) o conhecimento metalinguistico ou conhecimento
explicito (cf. Sim-Sim, 1998:220; Sim-Sim & Micaelo, 2006:50; Duarte, 2010).

O primeiro nivel de conhecimento da lingua corresponde, parcialmente, ao que
foi descrito no primeiro paragrafo, ou seja, ao uso espontaneo e dominio implicito e
inconsciente pela crianca das regras que regulam a sua lingua materna. De acordo com
Duarte (2010:11), “o essencial deste processo estd concluido por volta dos seis anos”, o
que permite que as criancas, desde muito cedo, produzam e compreendam enunciados
na interacdo com pares e adultos. Nesta fase, a crianca usa a lingua de forma automatica
para comunicar e pode, paralelamente, manifestar sensibilidade linguistica nas trocas
conversacionais (Sim-Sim, 1998; Sim-Sim & Micaelo, 2006:50). Esta sensibilidade
pode ser manifestada por “autocorrec¢cdes comuns em criangas a partir dos trés/quatro
anos: «Ontem vou...ndo, ontem fui »” (Sim-Sim, 1998:220).

O segundo nivel de conhecimento da lingua manifesta-se pela tomada de
“consciéncia das realiza¢des e propriedades da lingua” (Sim-Sim, 1998:220). Nesta
fase, a crianca ndo soO usa a lingua de forma espontanea e automatica, tipico do estadio
anterior, como também é capaz de manipular a lingua fora do contexto comunicativo,
refletindo sobre as suas propriedades formais, emitindo juizos de gramaticalidade sobre
0s seus enunciados e isolando unidades do discurso (cf. Sim-Sim, 1998:220; Sim-Sim &

Micaelo, 2006:50). Este nivel de conhecimento designa-se por consciéncia linguistica.
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Exemplos tipicos da manifestacdo deste nivel de conhecimento pelas criancas sdo a
invencdo de rimas e de palavras, as brincadeiras com segmentacdo e com anténimos e o
interesse pelos jogos de linguagem (cf. Sim-Sim, 1998:220, Duarte, 2010:12).
Relativamente ao momento em que este nivel de conhecimento emerge na crianga, Sim-
Sim & Micaelo (1998:50) referem que as confusdes terminoldgicas que envolvem este
conhecimento tém originado posi¢cdes divergentes sobre o assunto, sendo que “ha
autores que afirmam que aos trés anos de idade, ou menos ainda, as criangas comegam a
evidenciar competéncias rudimentares neste dominio, outros asseguram que tal nao é
possivel antes da entrada na escola”. De facto, varios estudos no dominio da consciéncia
fonoldgica, um dos tipos de consciéncia linguistica, demonstram que normalmente as
criangas manifestam alguns niveis deste tipo de conhecimento (por exemplo a
consciéncia sildbica) antes da escolarizacdo formal (Afonso, 2008; Resende, 2009
(Portugués europeu); Duncan et al., 2006 (Inglés britanico e Francés)).

O dltimo nivel de conhecimento da lingua manifesta-se por, usando uma
metalinguaguem ou terminologia linguistica, deliberadamente, o falante descrever e
sistematizar as propriedades da lingua (Sim-Sim, 1998:220; Sim-Sim & Micaelo,
2006:50). Este nivel de conhecimento designa-se conhecimento metalinguistico (Sim-
Sim, 1998:220) ou conhecimento explicito (Sim-Sim & Micaelo, 2006:50). De acordo
com estes autores, o desenvolvimento deste nivel de conhecimento, no qual o sujeito
controla a utilizacdo das regras estruturais da lingua, depende da escolarizacdo formal e
é habitualmente conhecido por ensino da gramatica.

Para além dos trés tipos de conhecimento linguistico ja apresentados, pode
também mencionar-se o conhecimento ortografico. Tal como o conhecimento
metalinguistico, descrito no paragrafo anterior, a emergéncia e desenvolvimento do
conhecimento ortografico depende da escolarizacdo formal (cf. Veloso, 2003:162-165;
Barbeiro, 2007:79-81; Duarte, 2000:215-220; 379-380; Rodrigues & Lourengo-Gomes,
2016:15; Horta & Martins, 2004:213). Portanto, enquanto o conhecimento implicito da
lingua e alguns niveis de consciéncia linguistica sdo de emergéncia espontanea, o
mesmo ndo sucede com o conhecimento metalinguistico e com o conhecimento
ortografico.

O conhecimento implicito da lingua descrito acima consiste na aquisicdo da
vertente oral da lingua. A consciéncia linguistica, por exemplo a consciéncia fonologica,

envolve a capacidade de identificacdo, segmentacdo ou manipulagdo das unidades
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linguisticas dessa vertente oral da lingua (cf. McBride-Chang, 1995; Silva et al., 2001;
Veloso, 2003:175; Gillon, 2004; Afonso, 2008, 2015; Vicente, 2009). A aprendizagem
de uma ortografia alfabética consiste, entre varias convencbes normativas de cada
lingua, no estabelecimento de uma correspondéncia entre sons (unidades do oral) e
grafemas (unidades do escrito) (cf. Veloso, 2003:162; Barbeiro, 2007:41-47; Duarte,
2000:215-220; 379-380). Assim, alguns estudos consideram as tarefas de consciéncia
fonoldgica, as producbes orais e as primeiras produgdes escritas, ou seja, producdes
ainda ndo plenamente consolidadas, como meios concorrentes e complementares de
acesso ao conhecimento da lingua, neste caso, fonologico (cf. Veloso, 2003:157-176,
2010a:20-40; Miranda & Matzenauer, 2010:366-367; Leiria, 2006:23).

Neste ambito, o objetivo da presente investigacdo é o de aferir o impacto da
complexidade da estrutura sildbica em tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento
fonoldgico e (ii) do conhecimento ortografico em criancas mogambicanas do Ensino
Bésico. As criancas avaliadas sdo falantes do Portugués como L2 e a sua lingua materna
é 0 Changana, uma lingua bantu. O foco na complexidade silabica decorre do facto de
existirem diferencas entre os formatos silabicos da L1 e da L2 dos sujeitos avaliados,
nomeadamente o Changana e o Portugués. Tais diferencas consistem no facto de, ao
contrario do Portugués, nas linguas bantu, silabas CCV e CVC serem raras (Clements,
2000; Ngunga, 2004; Hyman, 2006; Andrade, 2007; Langa, 2012/ cf. capitulo 2) e,
conforme refere Archibald (2009:246-250), um fendmeno comum na aprendizagem de
uma L2 é a modificacdo das palavras da L2 para ajusta-las a estrutura silabica da lingua
materna. De facto, tal parece ser demonstrado por alguns estudos experimentais, tanto
no dominio da aquisicao da fonologia (Sato, 1984; Flores & Rodriguez, 1994) como no
da aprendizagem da ortografia (Gunion, 2012; Macharia, 2013) (cf. capitulo 4 da
presente dissertacao).

Por forma a alcancar o objetivo de investigacdo definido, a presente dissertacéo
é composta por trés partes principais: | PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO, I
PARTE — ESTUDO EXPERIMENTAL e Il PARTE — APRESENTACAO,
DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS.

O ENQUADRAMENTO TEORICO da pesquisa inclui a apresentacdo (i) das
propriedades fonologicas do Portugués europeu (PE) e das linguas bantu (capitulo 2),
(iii) do desenvolvimento silabico nas linguas do mundo (capitulo 3), (iv) de aspetos

relativos a aquisicdo de lingua segunda (capitulo 4) e (v) a revisdo de estudos sobre 0
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conhecimento ortografico (capitulo 5). A apresentacdo de aspetos fonoldgicos do PE
decorre do facto de, até onde sabemos, ndo existirem estudos (normativos) sobre a
fonologia do Portugués de Mocambique (PM) e o PE ser a variedade oficialmente
tomada como norma em Mocambique (cf. Stroud, 1997; Gongalves, 2001).

O ESTUDO EXPERIMENTAL consiste na apresentacdo da metodologia
adotada na pesquisa desenvolvida, nomeadamente (i) a questdo de investigacdo
formulada, (ii) os sujeitos que constituiram a amostra do estudo, (iii) o material
experimental usado na avaliacdo do conhecimento linguistico dos sujeitos, (iv) as
provas e 0s procedimentos adotados na avaliagdo da amostra e, por fim, (v) o
tratamento feito aos dados (capitulo 6).

A APRESENTACAO, DESCRICAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
integra dados do desenvolvimento fonolégico (capitulo 7), do conhecimento ortogréafico
(capitulo 8) e da comparacdo dos dois tipos de conhecimento, desenvolvimento
fonoldgico e conhecimento ortografico, nos sujeitos avaliados (capitulo 9).

Por fim, no capitulo 10, sdo feitas as consideracdes finais sobre a pesquisa
realizada. Neste ambito, retomam-se 0s aspetos mais relevantes apurados e faz-se uma

sugestdo sobre pesquisa futura.



| PARTE - ENQUADRAMENTO TEORICO

2. Propriedades fonologicas

As propriedades fonoldgicas a serem apresentadas neste capitulo séo referentes
(i) a silaba nas linguas do mundo (2.1) e, de forma particular, (ii) ao Portugués europeu
(2.2) e (iii) as linguas bantu (2.3)

2.1. A silaba nas linguas do mundo

Véarios modelos de representacdo do conhecimento prosodico assumem uma
organizacdo hierarquica dos varios constituintes. A silaba integra-se nessa estrutura
prosodica hierarquica, que inclui o enunciado, o constituinte mais alto da hierarquia
prosodica, o sintagma fonoldgico, o sintagma entoacional, a palavra prosédica e o pé,
sendo a silaba o constituinte mais baixo (cf. Blevins, 1995:210; Mateus et al, 2005:239-
243; Mateus et al., 2003; Nespor & Vogel, 2007). Neste ambito, a silaba é considerada
pela maioria dos autores uma unidade suprassegmental, isto €, uma unidade linguistica
que se situa acima do segmento na medida em que pode abranger mais do que um
segmento (Hyman, 1975:186-87; Duarte, 2000:244; Andrade, 2007:87-91; Ngunga,
2004:82-88; Mateus et al., 2003:1037; Mateus et al.,, 2005:241). Esta unidade
linguistica é obrigatoriamente constituida por um Ndcleo, precedido ou ndo por uma ou
mais consoantes (Ataque) e seguido ou nédo de outra(s) consoante(s) (Coda) (cf. Hyman,
1975:188; Selkirk, 1982:337-356; Katamba, 1989:154-55; Blevins, 1995:213;
Kenstowicz, 1994:252-53; Bernhardt & Stemberger, 1998:368-69; Hulst & Ritter,
1999:22; Andrade, 2007:87-91; Barbeiro, 2007:68-70; Archibald, 2009:246; Ngunga,
2004:82-88; Mateus et al., 2003:1038-39; Mateus et al., 2005:244-264; Freitas,
1997:24-25, 31).

No ambito da representacdo hierarquica dos constituintes prosodicos, a silaba

pode ter a seguinte representacdo esquematica:



llustracéo 2.0. Representacao hierarquizada dos constituintes silabicos

Silaba

T
— T~

Ataque Rima

/\
/ \

Nucleo Coda

Como se pode ver no esquema 2.0, na estruturagcdo dos constituintes silabicos
neste modelo, Ndcleo e Coda ndo sdo dominados diretamente pelo né méaximo silaba
mas por um constituinte intermeédio, a Rima. Este constituinte ndo terminal é motivado
pelo facto de Nucleo e Coda terem entre si uma relagdo mais forte do que a relacdo
entre 0 Ataque e o Nucleo (Kenstowicz, 1994:252-53; Duarte, 2000:245; Andrade,
2007:87; Barbeiro, 2007:69; Mateus et al., 2005:246-47; Selkirk, 1982:339; Blevins,
1995:215). Este modelo de representacdo silabica designa-se modelo ‘Ataque-Rima’
(cf. Selkirk, 1982, 1984; Mateus et al., 2005: 247; Hulst & Ritter, 1999:22; Fikkert,
1994:43; Freitas, 1997:24)".

A existéncia de constituintes silabicos (Ataque, Rima, Nucleo e Coda) é
motivada por varios aspetos do funcionamento dos sons deste constituinte prosodico (cf.
Selkirk, 1982:339-40; Blevins, 1995:207-216; Mateus et al., 2005:261-64; Barbeiro,
2007:69). No ambito do modelo ‘Ataque-Rima’, um dos argumentos usados para a
consideracdo dos constituintes silabicos postulados relaciona-se com o facto de alguns
processos fonoldgicos tomarem estes constituintes como seu dominio de aplicacdo
(Blevins, 1995:207, 212; Mateus et al., 2005:263). Assim, nas linguas do mundo, ha
processos fonologicos relacionados com cada um dos constituintes silabicos, e ndo com
todos, isto é, seguindo mais de perto Mateus et al. (2005:263), (i) processos que apenas
afetam as consoantes em Ataque, (ii) outros que apenas envolvem 0s segmentos do
Nucleo e (iii) outros ainda que apenas afetam as consoantes em Coda. Tal revela que
estes constituintes tém naturezas fonolodgicas distintas. Por exemplo, em Portugués (cf.

Mateus et al., 2005:261-64), (i) a lateral /I/ apenas velariza em Coda (papel [pe'pet];

saldo ['satdu]), ndo acontecendo o mesmo no Ataque (ex. livro ['liveu]; bloco ['bloku]),

! Para outras representacdes esquematicas da silaba, consulte-se Andrade (2007:87-91), Ngunga
(2004:82-88) e Clements & Keiser (1983:3).



(i) igualmente, a fricativa /s/ apenas assimila o vozeamento do segmento que se lhe

segue quando estd em coda (ex. susto ['suftu]; musgo ['mu3zgu]), ndo sucedendo o
mesmo quando estd em Ataque (ex. seco ['seku]; zebra ['zebre]; cha ['fa]; ja ['3a]). Para

além destes processos fonoldgicos, seguindo Mateus (2005:262), outro argumento
usado para justificar a natureza distinta entre Ataque e Coda € o facto de, no Portugués,
enquanto todas as consoantes sdo possiveis em Ataque, apenas um conjunto restrito de
segmentos ocorre em Coda. O constituinte Rima é motivado pelo facto de, como foi ja
referido, Nucleo e Coda terem uma ligacdo mais forte do a que existe entre Ataque e
Nucleo, dai a necessidade dum constituinte intermédio, Rima, que domine estes dois
constituintes. Em Portugués (cf. Mateus et al., 2005:263), a coesdo forte entre Nucleo e
Coda é ilustrada por processos como (i) a restricdo a elevacao e recuo das vogais atonas
e (ii) o comportamento da nasalidade na histdria dos Portugués. Em relacdo ao primeiro

fendmeno, a lateral em Coda bloqueia a elevagédo das vogais atonas (maldade [mat'dadi]
vs. *[met'dadi]; beldade [bet'dadi] vs. *[bitdadi]; soldado [sot'dadu] vs. *[sut'dadu]), o

que demonstra uma interacdo entre a vogal do Nucleo e a consoante em Coda. No que
diz respeito ao ultimo aspeto, isto é, 0 comportamento da nasalidade na histéria do
Portugués, esta lingua “evoluiu a partir de um sistema — 0 Latim — que possuia
consoantes nasais em Ataque e em Coda mas gque ndo exibia vogais nasais. O Portugués
desenvolveu as suas vogais nasais através da transferéncia da informacao de tipo nasal
da consoante em Coda para o Nucleo e ndo do Ataque para o Nucleo: (i) a palavra latina

can.ta.re, com Coda nasal na primeira silaba, evoluiu para [k&'tar], que exibe uma vogal

nasal na silaba com Coda nasal no Latim; (ii) a palavra latina nu.me.ra.re, com Ataques

nasais, evoluiu para [numi'rar], que ndo exibe nasalidade nas vogais a direita dos

Ataques nasais” (Freitas & Santos, 2001 e Mateus et al.,, 2005:263). Este
comportamento da nasalidade na histéria do Portugués demonstra uma coesdo mais
forte entre Nucleo e Coda do que a que existe entre Ataque e Nucleo.

O nucleo da silaba e (i), geralmente, uma vogal, longa ou breve, ou uma
sequéncia de vogal + semivogal e (ii), excecionalmente, uma consoante, geralmente
uma nasal ou uma liquida (cf. Hyman, 1975:188; Selkirk, 1982:337-356; Katamba,
1989:154-55; Blevins, 1995:213; Hulst & Ritter, 1999:22; Andrade, 2007:87-91,;



Barbeiro, 2007:68-70; Ngunga, 2004:82-88; Mateus et al., 2003:1038-47; Mateus et al.,
2005:244-264)>.

As silabas mais comuns nas linguas do mundo sdo CV, V, VC, CVC
(Kenstowicz, 1994:253-54; Andrade, 2007:88) e todas as linguas apresentam a silaba
CV, isto é, esta € uma estrutura silabica universal, um padréo silabico ndo marcado (cf.
Jakobson, 1941/68; Hyman, 1975:188; Vigario & Falé, 1993:467-472; Duarte,
2000:244; Andrade, 2007:88; Mateus et al., 2005:248-260, 265; Blevins, 1995:220)°.
As linguas tém mais consoantes no Ataque do que na Coda (cf. Blevins, 1995:227;
Mateus et al., 2005:262; Andrade, 2007:88). E neste ambito que Blevins (1995:227)
refere que “while single member onsets appear to be unrestricted cross-linguistically,
many languages with single member codas allow only a small class of segments to
occupy the coda positions”. De facto, como se pode notar na sec¢éo 2.2.2, por exemplo,
(i) em termos gerais, em Portugués, ao contrario da posicdo de Ataque, que pode ser
ocupada por qualquer consoante, as Unicas consoantes que podem ocorrer em final de

silaba séo /1, r, s/ e (ii), também em termos gerais, nas linguas bantu ndo ha consoantes

em Coda (cf. seccdo 2.3.2). Contudo, nalgumas linguas, é possivel encontrar Codas
ramificadas. Por exemplo, em Inglés, é possivel encontrar 2 consoantes em Coda (blast
‘explosdo’, melt ‘derreter’) (cf. Fikkert, 1994:127-20; Mateus et al., 2005:258). Por
outro lado, em algumas linguas, como é, novamente, o caso das linguas bantu,
basicamente, ndo ocorre mais de uma consoante em Ataque (cf. seccdo 2.3.2). O mesmo
sucede em linguas como o Japonés e o Arabe, nas quais nem os Ataques nem as Codas

ramificam, ou seja, apenas se admite um segmento em cada uma das duas posicOes

’Ha linguas em que ha palavras apenas constituidas por consoantes (cf. Hulst & Ritter, 1999:18-25). Tal
¢ o0 caso do Nuxalk (lingua falada por cerca de 20-30 idosos duma comunidade da Colimbia Britanica,
Canadé (http://en.wikipedia.org/wiki/Nuxalk language) (Ixwtlcxw ‘vocé cuspiu em mim’) e do dialeto
berbere Imdlawn Tashlhiyt (tftkt ‘vocé sofreu uma entorce’) (as linguas berbere sdo faladas pelos povos
berbere, gue vivem sobretudo no Norte de Africa
(http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_berberes)). Os dados da primeira lingua sustentam a
possibilidade de existirem silabas constituidas apenas por Ataques. Os dados do dialeto berbere
sustentam a possibilidade de qualquer segmento (incluindo todas as consoantes) constituirem nucleo de
silaba ou a de se postular a existéncia de um nucleo vazio. Como referem Hulst & Ritter (1999:18) “the
total absence of vowels throughout a word is a phenomenon that we must also reckon with.
Unfortunately, (...) an insightful analysis of most of such cases, embedded in a principled theory of
syllable structure, is not known to us”. Uma pesquisa de trabalhos neste sentido néo foi feita na presente
pesquisa por se considerar que tal transcende os objetivos da mesma.

% Por exemplo, cerca de metade das palavras do Portugués sdo deste formato (cf. Vigario & Falé,
1994:467-472).


http://en.wikipedia.org/wiki/Nuxalk_language
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_berberes

silabicas (cf. Archibald, 2009:246:250; Carliste, 1997:66; Abrahamsson, 2003:324-25)".
Em linguas como o Portugués, apenas os Ataques ramificam, admitindo-se apenas até
duas consoantes nesta posicao (cf. sec¢do 2.3.2).

2.2. O Portugués europeu

As propriedades fonologicas do Portugués europeu a serem apresentadas nesta

seccao sdo relativas ao sistema consonantico (2.2.1) e a silaba (2.2.2).

2.2.1. O sistema consonantico

A apresentacdo do sistema consonantico do portugués europeu baseia-se em
Mateus & Andrade (2000:10-37), Mateus et al. (2003:990-1016) e Mateus et al.
(2005:77-91, 168-184). A variedade do portugués europeu tomada como referéncia € o
dialeto de Lisboa e a quase totalidade do dialeto de Coimbra, ambos tomados como a
norma do portugués europeu (cf. Mateus & Andrade, 2000:10; Mateus et al., 2005:78-
79, 168; Mateus et al., 2003, 991). As propriedades recrutadas para a apresentacdo dos
segmentos remetem (i) para a classificacdo articulatéria tradicional dos sons do
Portugués europeu e (ii) para a caracterizacdo em tracos distintivos, proposta por
Mateus & Andrade (2000:29), com base em Clements & Hume (1995).

Na descricdo tradicional das consoantes do Portugués europeu padrdo,
consideram-se 0s seguintes parametros: (i) ponto de articulacdo, (ii) modo de
articulacdo, (iii) posicao do palato mole e (iv) estado das cordas vocais. Tendo em conta
estes parametros, no quadro a seguir, apresentam-se as consoantes do portugués europeu

padréo:

* Néo se encontraram exemplos destes casos nos autores consultados.
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Tabela 2.1. Consoantes do portugués europeu padréo (classificacdo articulatoria
tradicional, adaptado de Mateus et al. (2005:83))

Ponto e voz/ Modo Oclusiva Fricativa | Lateral | Vibrante
Oral | Nasal

Bilabial Vozeada b m
Nao-vozeada | p

Labiodental | Vozeada Y,
N&o-vozeada f

Dental Vozeada y4
Nao-vozeada |t S

Alveolar Vozeada n [ ‘ r
Néao-vozeada

Palatal Vozeada n 3 £ |
N&o-vozeada f

Velar Vozeada g
Nédo-vozeada |k

Uvular Vozeada R
Néao-vozeada

A caracterizagdo em tracos distintivos das consoantes do PE proposta por
Mateus & Andrade (2000:29), com base em Clements & Hume (1995), é a que se

segue:

Tabela 2.2. Caracterizacdo em tracos distintivos das consoantes do PE (Mateus
& Andrade, 2000:29)

Segmentos
NéseTragos |p |b |t [d|k|g [m|n |n |f v s|z |[f]|3]|] |£|r¢
[soante] - - - - - - ¥
[continuo] - - -] Fl+ |+ + |+ |+
[nasal] + |+ [+
[lateral] ¥ |+
Laringeo e [ e o] e o [o e |- o
[vozeado] o I I e
Labial o | . . |-
Coronal . . . . o | o . o | o . .
[anterior] + |+ + |- + 4+ |- |-+ |- |-
Dorsal o |
[recuado] + |+

Na tabela, os nos, que apenas possuem um valor, estdo representados por um

ponto (*) e os tragos, que tém dois valores, por [+] e [-].
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2.2.2. Asilaba

A silaba do PE tem sido descrita com base no modelo ‘Ataque-Rima’ (cf.
Mateus, 1994; Freitas 1997; Mateus & Andrade, 2000:31-59; Veloso, 2003; Mateus et
al., 2003:1038-1039; Mateus et al., 2005:244-264; Barbeiro, 2007:68-70). Tal como foi
referido na seccdo 2.1, na hierarquizacdo dos constituintes silabicos neste modelo, nem
todos os elementos tém de estar segmentalmente preenchidos. Assim, o Ataque pode ser
constituido por uma consoante (Ataque simples), duas consoantes (Ataque ramificado
ou complexo), ou pode nédo estar preenchido (Ataque vazio). Em portugués, o Ataque

simples pode ser preenchido por qualquer consoante. Porém, [r] (ca[r]o) ndo ocorre em
posicdo inicial de palavra e [£] ([£]ano) e [n] sd@o raros nesta posicdo (Mateus &

Andrade, 2000:39). De acordo a referéncia também feita na seccdo 2.1, as relagdes de
vizinhancga entre os sons no interior da silaba obedecem a principios universais de boa
formacao silabica. Devido a estes principios, como é o caso do Principio de Sonoridade,
nem todas as combinatorias de consoantes sdo possiveis. Assim, em Portugués, é

possivel encontrar em Ataque ramificado sequéncias de obstruinte+liquida ([pr]eto;
[plluma; li[vr]o; a[flJuente). As duas primeiras sequéncias, constituidas por
oclusiva+liquida (a lateral /l/ ou a vibrante /c/), constituem a estrutura mais frequente

em Portugués, em comparacdo com a sequéncia nas duas Ultimas palavras, isto é,
fricativa+liquida (Vigario & Falé, 1993:467-468). A seguir, listam-se as combinatdrias
possiveis em Ataques em posicOes inicial e medial de palavra para as sequéncias aqui

referidas, nomeadamente oclusiva+liquida (2) e fricativa+liquida (3).

(2) Ataques ramificados em sequéncias de oclusiva+liquida (Mateus & Andrade,
2000:40)

a. Oclusiva+vibrante

Grupos consonanticos Posicdo inicial de palavra Posicdo medial de palavra
[pr] Prato Comprar
[br] Branco Abraco
[tr] Trapo Retrato
[dr] Droga Sindroma
[kr] Cravo Acre
[ar] Graga Regra
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b. Oclusiva+lateral

Grupos consonanticos Posicdo inicial de palavra Posicdo medial de palavra
[pl] Plano Repleto
[bl] Bloco Ablucéo
[th] Atleta
[dI] Adligar’
[kI] Claro Recluso
[al] Globo Aglomerar

(3) Ataques ramificados em sequéncias de fricativa + liquida (Mateus & Andrade,
2000:41)

a. Fricativa+vibrante

Grupos consonéanticos Posicao inicial de palavra Posi¢cdo medial de palavra
[fr] Frio Refrescar
[ve] - Palavra

b. Fricativa+lateral

Grupos consonanticos Posicao inicial de palavra Posicdo medial de palavra
[1] Flor Aflorar

Estes casos de sequéncias de Ataques formados por obstruinte+liquida
constituem a sequéncia tipica em Portugués®.

Relativamente a Rima, como foi acima referido, para além do Ndcleo (Rima néo
ramificada), este constituinte também pode incluir a Coda (Rima ramificada). Em
portugués, a posicdo de Nucleo pode ser ocupada por qualquer uma das 14 vogais (pa

['pa]; 14 ['12]) (Nucleo nédo ramificado) ou por uma sequéncia de uma vogal+semivogal

(Nucleo ramificado) (boi ['boj]; céu ['sew]). No que diz respeito a Coda, tal como

> De acordo com Mateus & Andrade (2000:40), a Gnica palavra que contém esta sequéncia.

® Para além destes casos de sequéncias de Ataques constituidos por obstruinte+liquida, ocorrem ainda em
Portugués sequéncias consonanticas mencionadas na literatura como problematicas, no que diz respeito a
“identificacdo das fronteiras da(s) silaba(s) que as contém” (Mateus et al., 2005:253). Trata-se de grupos
consonanticos de oclusiva+oclusiva (ra[pt]or), oclusiva+fricativa (a[dv]ertir), oclusiva+nasal ([pn]eu),
fricativatoclusiva (a[ft]a) e nasal+nasal (a[mnlistia). Entre as duas consoantes destas sequéncias
consonanticas regista-se a inser¢cdo no PB da vogal [i] (cf. ra[pit]or) e da vogal [i] (cf. [pin]eu) em
registos coloquiais do PE. Assim, Mateus & Andrade (2000:42-46) postulam a existéncia de um Nucleo
vazio entre as duas consoantes, assumindo, deste modo, que estas consoantes ndo se encontram no
dominio do mesmo no silabico. Inclui-se ainda nos grupos consonanticos problematicos as sequéncias sC
em posicdo inicial de palavra (escola. estrada) (cf. Andrade & Rodrigues, 1998:117-134; Freitas,
1997:285-289; Mateus, 1993 e Mateus & d'Andrade, 1996 apud Freitas, 1997:289; Mateus & Andrade,
2000:52-53; Freitas & Rodrigues, 2003; Rodrigues, 2012:139).
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acontece em muitas linguas do mundo, apenas um nuamero limitado de segmentos pode
ocupar a posicdo de Coda no portugués ((i) /s/, com dois alofones decorrentes do

processo de assimilagdo do vozeamento (pa[{].ta.gem e mu[3]go), também quando a
fricativa se encontra em posicdo inicial de palavra ao nivel fonético (esvaido [3ve'idul],
esbelto [3'bettu], esperado [fp'iradu], estar [f'tac])’, (ii) /I/ (ma[t].va) e (iii) /c/

(po.ma]r]), ndo ocorrendo, nesta lingua, Codas ramificadas®.

2.3. As linguas bantu

A apresentacdo das propriedades fonoldgicas das linguas bantu integra o sistema
consonantico (2.3.1) e a silaba (2.3.2).

Antes da apresentacdo dos aspetos mencionados, refira-se que as linguas bantu,
linguas africanas e “que sdo centenas, sdo faladas na Africa do Sul, Angola, Botswana,
Burundi, Camarbes, Comores, Congo, Gabdo, Guiné Equatorial, Lesoto, Malaui,
Mogcambique, Namibia, Quénia, Republica Centro-Africana, Republica Democrética do
Congo, Ruanda, Suazilandia, Tanzania, Uganda, Zambia e Zimbabwe” (Andrade,
2007:21). De acordo com o autor, ha ainda pequenas comunidades que falam estas
linguas na Somalia e no Suddo. Considera-se que as linguas bantu tém um antepassado
comum, ou seja, “uma possivel proto-lingua que se poderia considerar ancestral das
linguas bantu” (Ngunga, 2004:30) ou um “conjunto de formas hipotéticas que estdo na
origem das formas atuais das diferentes linguas” bantu (Andrade, 2007:35). E
caracteristico das linguas bantu “o facto de serem tonais, isto ¢, linguas em que, para
além do acento de uma dada palavra, existe um determinado tom sobre uma ou mais
silabas. Outro aspeto importante reside no facto de ndo haver diferenca entre masculino
e feminino, logo, ainda menos entre masculino, feminino e neutro. Contudo, cada nome
deve pertencer a uma classe. O numero de classes varia de lingua para lingua, situando-
se, em geral, entre 10 e 20” (Andrade, 2007:22).

" Para diferentes manifestacdes da sequéncia -sC em posicao inicial, veja-se Andrade e Rodrigues (1998).
Veja-se também Rodrigues (2003) para realizagfes da fricativa em fim de palavra, posi¢do que ndo esta
em foco na presente pesquisa.

8 Ha casos em que ocorrem duas consoantes em Coda (sols.ticio; pers.pectiva) (Mateus & Andrade,
2000:53; Freitas & Santos, 2001; Mateus et al., 2005:259). Trata-se de casos em que a segunda consoante
é sempre [f]. “Porém, o numero de itens lexicais que exibem esta estrutura ¢ tdo reduzido que ndo infirma
esta generalizagdo” (Mateus et al., 2005:259).
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2.3.1. O sistema consonantico

O proto-bantu possuiria um sistema consonantico relativamente simples
(Hyman, 2006:42):

(4) Consoantes do proto-bantu (Hyman, 2006:42)

p t c k
b d j g
m n n

Como refere Hyman (2006:42), “Of the two series of oral consonants (...), all
scholars agree that the voiceless series *p, *t, *k, were pronounced as stops. There is,
however, disagreement as to whether *b, *d, *g should be reconstructed as stops or as

continuants, i. e. *B, *I, *v, as they are pronounced in many daughter languages today.

It is not also clear whether *c and *j should be viewed as palatal stops or affricates — or
whether they were palatal at all. Many bantu languages realise *c as /s/, and some

realize *j as /z/. Realizations of the latter as /y/ or /j/ (i.e. [d3]) are, however, probably

more common”.

Partindo deste sistema consonantico do proto-bantu relativamente simples®, como refere
Hyman (2006:42), “much complex systems have been innovated in daughter
languages”. De facto, os sistemas consonanticos das linguas bantu atuais integram
novas consoantes, simples (cf. Mwani: 0.mi [m] ‘eu’) e modificadas (cf. Makhuwa:
we.ttha [t"]) (cf. Ngunga, 2004:80-81; Hyman, 2006:49-56;). Veja-se, por exemplo, na
tabela abaixo, as consoantes do Changana. Note-se que a maior parte dos exemplos a
serem apresentados na descricdo dos segmentos e da silaba das linguas bantu é de
linguas mocambicanas. Nos casos em que se apresentam exemplos de linguas bantu néo

mogambicanas, em nota, refere-se onde é que a lingua em foco é falada.

®Para além das consoantes simples do proto-bantu aqui apresentadas, a sequéncia NC (eg. mp, mb, nt, nd,
Kk, 179, et ) também faz parte das consoantes do proto-bantu (Hyman, 2006:49). De facto, esta sequéncia
parece ser ndo marcada nas linguas africanas: “Nasal clusters of the form NC (more rarely, CN) in which
N and C share the same place of articulation are widely distributed across sub-saharan Africa, crossing
genetic boundaries. In many languages, as Ganda, NC clusters are the only occuring cluster” (Clements,
2000:147). A ndo marcacdo da sequéncia NC parece particularmente valida para os casos de pré-
nalizalizac&o de oclusivas vozeadas (cf. Herbert, 1986:257).

14



Tabela 2.3. Consoantes do Changana (Cf. Langa (2012:68), adaptado de Sitoe
(1996) e Sitoe & Ngunga (2000))

Modo/Ponto | Bilabial | Labio- | Labio- | Alveolar | Pds- Palatal | Velar | Labio- | Glotal
dental | alveolar alveolar velar

Oclusiva p bY t d c jlkg

Nasal m n n n

Fricativa f v s oz ¥ h

Vibrante

simples 2

Lateral I K

Aproximante L j w

Implosiva 6 d

Africada pf bv sv zv |tf d3

Enquanto o proto-bantu incluiria 11 consoantes (cf. acima), de acordo com o
quadro 3, o Changana possui 32 consoantes.

Como acabamos de referir, as diferentes linguas bantu atuais podem incluir
consoantes modificadas (cf. Ngunga, 2004:80-88; Hyman, 2006:49-50, 55-56; Sitoe,
2011:440-444; Langa, 2012:71). Tomando como exemplo as linguas mocambicanas, o
processo de modificacdo das consoantes pode consistir num ou na combinacdo dos
seguintes processos: pre-nasalizacdo (Swabhili: je.mbe ["b] ‘enxada’ (Ngunga, 2004:80-
88)), aspiracdo (Changana: kukhald ‘reclamar’ (Sitoe, 2011:440-444); Makhuwa:
we.ttha [t"] ‘andar’ (Ngunga, 2004:80-88)), labio-velarizacdo (Changana: kutwala
‘ouvir-se’; kuhlwela ‘demorar-se’ (Sitoe, 2011:440-444)) e palatalizacdo (Gitonga:
gynana ‘crianca’ (Ngunga, 2004:80-88))*%. No caso do Changana, como acabamos de
ver nos exemplos aqui apresentados, as consoantes podem ser modificadas através da
labio-velarizacdo. Para além deste processo, em Langa (2012:71) fornecem-se exemplos

da pré-nasalizagdo nesta lingua (mbuti ["b] ‘cabrito’, nsuna ["s] ‘mosquitos’, ngati

‘sangue’, pcila ‘cauda’).

19 Conforme se faz tradicionalmente, em cada coluna, a consoante a esquerda é ndo-vozeada e a consoante
a direita é vozeada.

' Em Langa (2012:68) usa-se o simbolo ‘x’. Note-se que a consoante apresentada no quadro tem sido
descrita como palatal (cf. Duarte, 2000:227; Mateus et al., 2005:83 e Mateus et al., 2006:990-1000).

2 Em Langa (2012:68) usa-se o simbolo ‘r’.

13 Sobre as diferentes combinacBes destes processos de modificagdo das consoantes nas linguas
mocambicanas, veja-se a subse¢do seguinte, referente a estrutura silabica nas linguas bantu.
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2.3.2. Asilaba

A estrutura sildbica basica nas linguas bantu é consoante-vogal (CV (Mwani:
o.mi [mi] ‘eu’)), podendo a vogal ser longa e a estrutura sildbica passar para CVV
(Yao: -peeta [pe:] ‘peneirar’ (vs. -peta ‘ornamentar’)) (cf. Ngunga, 2004:79, 86;
Andrade, 2007:89; Hyman, 2006:43; Clements, 2000:140; Langa, 2012:59-60). Ainda
de acordo com estes autores, para além desta estrutura silabica bésica, as linguas bantu
também incluem silabas apenas constituidas pela vogal (V) (Chuwabu: o.ja [u]

‘comer’) ou por uma nasal silabica (N) (Yao: n’diile*

comeste’[n]). Os quatro
formatos silabicos aqui apresentados (CV, CVV, V e N) fazem parte do Proto-bantu (cf.
Hyman, 2006:43) e a “grande maioria” das linguas bantu apresenta silabas destes
formatos (Andrade, 2007:89). A nasal silabica ocorre, geralmente, em alguns prefixos,
como € o caso de prefixos de classes nominais, muitas vezes, como resultado da perda
de vogais em classes nominais do tipo mu- (cf. Ngunga, 2004:79; Hyman, 2006:44;
Andrade, 2007:89; Langa, 2012:98-100), conforme os exemplos seguintes do

Changana:

(5) Nasal silabica em prefixos de classes nominais do tipo ‘mu-" no Changana

(Langa, 2012:98-100).

Classe 1/mu-: mpfana ‘miado, rapaz’;
Nsati ‘esposa’.
Classe 3/mu-: mpfhuka ‘espago, intervalo, distancia’;

nkenyo ‘cdao medroso’.

Nas linguas bantu, a consoante que ocorre na estrutura CV(V) pode ser uma
consoante modificada (cf. Ngunga, 2004:86-87; Andrade, 2007:90; Ngunga & Faquir,
2011). Assim, e de acordo com Ngunga (2004:79, 86-87), esta consoante pode ser uma
consoante (i) pré-nasalizada (NC) (Swabhili: je.mbe ["b] ‘enxada’); (ii) aspirada (C")
(Makhuwa: we.ttha [t"] ‘andar’); (iii) pré-nasalizada e labio-velarizada (NCV) (Yao:
mbwa ["bWV] ‘cdo”); (iv) pré-nasalizada e palatalizada (NCv) (Yao: mbyo ["bY] ‘rins’) ou

(v) pré-nasalizada e aspirada (NCt) (Nyanja: nchi.to [°c"] ‘trabalho”).

140 apoéstrofo indica que a nasal é silabica (cf. Ngunga, 2004:63; 79-80). De acordo com o autor, 0 ponto
de articulacdo desta nasal depende do ponto de articulacdo da consoante seguinte, sendo escrita m’ antes
de consoantes oclusivas bilabiais e n’ antes das restantes consoantes oclusivas.

16



Até aqui foram apresentados dados que demonstram que a silaba nas linguas
bantu pode consistir num Ataque simples, preenchido por consoante simples ou
modificada, seguido de uma vogal breve ou longa. Os mesmos dados também
demonstram que hé silabas constituidas por uma s6 vogal ou por uma nasal silabica. De
facto, e como refere Clements (2000:144), “It is often believed that African languages
disfavour consonant clusters”. Contudo, continua o autor, “While this statement is not
entirely incorrect, it is an oversimplification. Many African languages have consonant
clusters, and many others are in process of acquiring them”. Realmente, como resultado
de processos fonoldgicos como a perda de vogais e através de empréstimos, por
exemplo, é possivel encontrar, nalgumas linguas bantu, Ataques ramificados (Langa,
2012:77-78) e também Codas (Hyman, 2006:44; Andrade, 2007:89; Langa, 2012:26;
78)".

No que diz respeito ao Ataque, Langa (2012:77-78) apresenta exemplos de
Ataques ramificados em empréstimos lexicais no Changana provenientes da lingua
portuguesa: kobrador ‘cobrador’, proxjétu ‘projeto’. Nestes exemplos, estdo patentes
Ataques ramificados com a sequéncia obstruinte+vibrante (CR). Para além dos Ataques
ramificados resultantes de empréstimos, uma observacdo obliqua de palavras do
vocabulario basico (NELIMO, 2002) permite detetar alguns Ataques ramificados com a
sequéncia obstruinte+lateral (CL) no Changana: kudlaya ‘matar’, kutlAng& ‘brincar’,
Kuyetlela ‘dormir’.

Relativamente & Coda, por exemplo, em Ruwund/ Lunda®®, a vogal final da
palavra caiu, o que faz com que normalmente as palavras terminem em consoante
(Hyman, 2006:44; Andrade, 2007:89). Hyman (2006:44) apresenta como exemplos
deste tipo de Codas: ri-kip ‘lenha’ (Ruwund); n-16m ‘macho’ (Basaa'’). Nesta Gltima

lingua, ndo s6 a vogal final caiu como também sincopou a vogal em posicdo medial de

Relativamente a outros grupos de linguas africanas, Clements (2000:146) refere que “many West
African languages have liquid clusters CL, where L is realised | or r. Often these arise historically from
the lost of a vowel: CVLV > CLV”. S0 exemplos de Ataques ramificados que o autor apresenta: ekla
‘alma’; tro to-tro ‘recusar’, dados de variedades do Gbe. (As linguas Gbe formam um grupo de cerca de
vinte linguas relacionadas que abrangem toda a area entre 0 Gana oriental e a Nigéria ocidental. O
nimero total de falantes de linguas Gbe situa-se entre quatro e oito milhdes”
(http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%ADnguas_gbe)).

| fngua bantu falada em Angola, Zadmbia e Repudblica Democratica do Congo
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Lunda_(1%C3%ADngua)).

17

Lingua bantu falada nos Camardes (http:/linguistics.berkeley.edu/~hyman/Basaa_Chapter.pdf;
http://en.wikipedia.org/wiki/Basaa_language).
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palavras CVCVCV, dando origem a Codas em silabas ndo finais: tigil+a > tigla

‘desatar’ (Hyman, 2006:44; Andrade, 2007:89). Por outro lado, exemplos de Codas

resultantes de empréstimos podem ser encontrados em diferentes linguas:

(7) Codas resultantes de empréstimos nas linguas bantu

Nhungue: balsamu, do Portugués ‘balsamo’(Andrade, 2007:89);

Makhuwa: armazia, do Portugués ‘armazém’ (Andrade, 2007:89);

Yaka'®: martdo ‘martelo’, do Francés marteau (Hyman, 2006:44);

Changana: kobrador, téextémunyu, do Portugués ‘cobrador’ e ‘testemunho’,

respetivamente (Langa, 2012:78).

Contudo, tanto relativamente ao Ataque ramificado como em relacdo a Coda,
alguns autores referem uma tendéncia geral para a conservacao da estrutura canoénica
das linguas bantu, isto é, CV, na integracdo dos empréstimos lexicais nestas linguas
(Changana: garada ‘grade’, saravhexja ‘cerveja’) (cf. Sitoe, 1991:109). De facto, uma
breve observacdo de dados de linguas de Mocambique e Angola, apresentados por
Andrade (2007:129-137), confirma esta tendéncia:

(8) Conservacdo da estrutura canonica CV na integracdo dos empréstimos
lexicais nas linguas bantu (cf. Andrade, 2007:129-137)

8.1. Conservacdo da estrutura canoénica CV na integracdo de empréstimos
lexicais com Ataques ramificados (cf. Andrade, 2007:129-137)

Nhungue: gereja, do Portugués ‘igreja’;
Changana: parato, do Portugués ‘prato’;

Quimbundo™: tiliku, do Portugués ‘trigo’.

¥ fngua falada em Angola e na Replblica Democratica do Congo (cf. Andrade, 2007:58;
http://en.wikipedia.org/wiki/Yaka language_(Congo%E2%80%93Angola)).

' Lingua falada em Angola.
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8.2. Conservacdo da estrutura candnica CV na integracdo de empréstimos
lexicais com Codas (cf. Andrade, 2007:129-137)

Nhungue: kukazali, do Portugués ‘casar’;

Changana: muputukezi, do Portugués ‘portugués’;

Quimbundo: kuxinala, do Portugués ‘ensinar’.

Os dados em (8) demonstram, na integracdo de empréstimos lexicais do
Portugués nas linguas bantu, o recurso a epéntese para a transformacao de estruturas
CCV do Portugués em sequéncias de estruturas CV nas linguas bantu (exemplos 8.1) e
0 recurso ao mesmo processo fonoldgico para a transformacdo de estruturas CVC do
Portugués também em sequéncias de estruturas CV (exemplos 8.2).

A finalizar esta descricdo da silaba nas linguas bantu, refira-se que, no
Changana, a lingua materna dos sujeitos avaliados na presente pesquisa, excetuando
alguns processos de modificacdo das consoantes, ocorrem todos os formatos silabicos
apresentados nesta seccdo: CV(V), N, CCV e CVC. Contudo, como noutras linguas
bantu, a estrutura silabica basica do Changana é CV (cf. Langa, 2012:59, 71, 75-79).
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3. Desenvolvimento fonoldgico

Neste capitulo, em primeiro lugar, sera apresentada a aquisicdo da silaba como
um todo (3.1) e, posteriormente, em termos especificos, sera feita a apresentacdo da
aquisicdo do Ataque (3.2) e da Rima (3.3), por serem o0s constituintes que dominam

consoantes, a serem estudadas no &mbito do presente projeto.

3.1. Aquisicao da silaba como um todo

Estudos realizados sobre a aquisicdo da fonologia da lingua materna,
geralmente, avaliam criancas nos primeiros cinco/seis anos de vida (cf. Fikkert,
1994:24-27; Freitas, 1997:40,45; Costa, 2010:7-9, Levelt et al., 1999:292; 2000:239;
Rose, 2000; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002; Ribas, 2004:159; Lamprecht,
2004:20-21; Mendes et al., 2013:78, 99; Amorim, 2014; Ramalho, 2007). Neste ambito,
diferentes investigadores tém feito (i) ora estudos longitudinais, em que as criangas séo
avaliadas desde 0 momento em que iniciam a producéo dos primeiros alvos lexicais, por
volta do seu primeiro aniversario (cf. Fikkert, 1994:24-27; Freitas, 1997:40,45; Costa,
2010:7-9; Levelt et al., 1999:292; 2000:239; Rose, 2000; Grijzenhout & Joppen-
Hellwig, 2002; Ribas, 2004:159; Lamprecht, 2004:20-21; entre outros), (ii) ora
transversais, tanto com criangas pré-escolares (Lamprecht, 2004:20-21; Mendes et al.,
2013:25, 30-31; Amorim, 2014; Ramalho, 2017) como com alunos do Ensino Béasico
(Santos, 2013; Silva, 2015).

Os estudos transversais sobre o Portugués como lingua materna que incluem na
amostra criancas pré-escolares mais velhas, dos cinco/seis anos (Mendes et al., 2013:
25, 30-31, 78, 99; Ramalho, 2017:234, 238), demonstram que as criancas avaliadas
obtém taxas de sucessos na producdo de formatos silabicos ramificados que, a luz dos
critérios de aquisicdo de Hernandorena (1990) e Yavas et al. (1991) apud Costa (2003)
e Ramalho (2017), significam n&o estabilizacdo, e até ndo aquisi¢do, dos formatos

silabicos em foco®. Ramalho (2017) registou as seguintes taxas de sucessos: [r] em
Coda: 78.9%; [r] em C,: 68.7%; [1] em Coda: 53.7%; [I] em C,: 35.9%. Em Mendes et

al. (2013:58, 60), 75% das criancas produziram corretamente 0s segmentos aqui em

%% Conforme a apresentacdo a ser feita no capitulo 6, de acordo com os critérios de aquisicdo em foco,
considera-se que uma determinada propriedade fonoldgica esta adquirida e estabilizada quando a taxa de
sucessos obtida na avaliagdo dessa propriedade é de pelo menos 86%.
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foco nas seguintes faixas etérias: [f] em Coda: [3;6 — 3;12]; [r] em Coda: [4;6 — 4;12];
[c] em C,: [5;0 — 5;6]; [t] em Coda: [5;0 — 5;6]; [I] em C,: [4;0 — 4;6]. No entanto,
conforme os resultados a serem apresentados nas secgOes seguintes, pesquisas com
alunos dos ensinos béasicos portugués e brasileiro demonstram que a producdo de
formatos silabicos ramificados j& se encontra estabilizada nos primeiros anos de
escolaridade (Santos, 2013; Silva, 2015).

As pesquisas aqui referidas permitem estabelecer a ordem em que as unidades
fonoldgicas emergem e estabilizam durante o processo de aquisicdo linguistica infantil.
Como € sabido, a estrutura CV é considerada a ndo marcada nas linguas do mundo. De
facto, em linguas como o Inglés (Bernhardt & Stemberger, 1998:37), o Holandés
(Fikkert, 1994:56-70; Levelt et al., 1999; Levelt et al., 2000:241-246, 251) e o Francés
canadiano (Rose, 2000:161-162), apenas CV surge no primeiro estadio de aquisi¢do. No
entanto, no percurso da aquisi¢cdo fonoldgica, nalgumas linguas, CV e V podem emergir
no mesmo estagio de aquisi¢do. Tal é o caso do Portugués, tanto europeu (Freitas, 1997)
como brasileiro (cf. Ribas, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:171) e de outras linguas
como o Alemdo (Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002) e o Espanhol (N(fiez-Cedefio,
2008:85, 90). Tal argumenta a favor da ndo marcacdo ndo exclusiva de silabas CV nas
linguas naturais (cf. Freitas, 1997; Costa & Freitas, 1999; Grijzenhout & Joppen-
Hellwig, 2002).

Apdbs a emergéncia de (C)V, ou seja, do Ataque ndo ramificado (simples e
vazio) e da Rima ndo ramificada, dependendo do segmento em foco (fricativa, lateral ou
vibrante), a Rima ramificada ((C)VC) pode ser adquirida antes do Ataque ramificado
(CCV(V)) ou o inverso pode acontecer. A emergéncia de (C)VC antes de CCV(V) ja foi
atestada em linguas como o Portugués, tanto europeu (Freitas, 1997; Nogueira, 2007;
Mendes et al., 2013:60; Ramalho, 2017:234, 238, 304) como brasileiro (Ribas, 2003:27,
30, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:171) e o Holandés (Fikkert, 1994). No PE, se o
segmento que ocupa a posicdo de C, no Ataque ramificado ou a de Coda for /l/,
CCV(V) emerge antes (C)VC (Mendes et al., 2013:58 e 60; Freitas et al., 2013).
Contudo, o Ataque ramificado é, tendencialmente, o ultimo constituinte silabico a
estabilizar no percurso da aquisicao silabica (Fikkert, 1994; Freitas, 1997:171; 2003:28,

21


http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCAQFjAA&url=http%3A%2F%2Flcsl.uic.edu%2Fhispanic-italian%2Ffaculty-instructors%2Fhispanic-linguistics%2Frafael-n%25C3%25BA%25C3%25B1ez-cede%25C3%25B1o&ei=U-RTVZGrOMrkUY3egegB&usg=AFQjCNHDXV1DN7W7w6vSVTDLBn0e9H0nTQ&bvm=bv.93112503,d.d24

43; Levelt et al., 1999:291-293; Levelt et al., 2000:241-244, 250-251; Ribas, 2003:27,
30, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:171; Ramalho, 2017:234, 238, 304)*".

Em sintese, a aquisi¢do da silaba progride das estruturas mais simples para as
mais complexas.

Apls a apresentacdo da aquisicdo da silaba tomando-a como um todo,

apresenta-se, a seguir, de forma especifica, a aquisi¢do do Ataque (3.2) e da Rima (3.3).

3.2. Aquisicdo do Ataque

Conforme a descrigdo feita na seccdo 2.1, nas linguas naturais, podem ocorrer
silabas com Ataque nao ramificado (vazio ou simples) ou ramificado. Também se
referiu na seccao 3.1 que o Ataque ramificado €, tendencialmente, o Gltimo a estabilizar
no percurso da aquisicdo silabica (Fikkert, 1994; Freitas, 1997:171; Freitas, 2003:28,
43; Levelt et al., 1999:291-293; Levelt et al., 2000:241-244, 250-251; Ribas, 2003:27,
30, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:171; Ramalho, 2017:234, 238, 304). Neste
ambito, as crianc¢as primeiro adquirem os Ataques nao ramificados e s6 depois adquirem
os ramificados.

No que se refere a aquisicdo do Ataque nao ramificado, referiu-se na seccao
anterior que, nalgumas linguas, o Ataque simples pode ocorrer em simultaneo com o
Ataque vazio. Ao analisar dados do PE, Freitas (1997:363) notou que 0s Ataques vazios
substituem os simples que ainda ndo estdo disponiveis, conforme os exemplos

seguintes:?

(1) Substituicdo de Ataque simples por vazio (Freitas, 1997:142)

lobo /'obu/ => ['opu] Jodoll (2;8.27)
leva I'level => ['efi] Jodoll (2;8.27)
tirar Jtic'ar/ => [ti'a] Raquel (2;10.8)
mulher /mu'Aer/ =  [mu'e] Raquel (2;10.8

2L Em linguas com Coda ramificada, como o Holandés (Levelt et al., 1999:295-298, 2000:243-259), ha
sujeitos que primeiro adquirem o Ataque ramificado e outros que primeiro adquirem a Coda ramificada.
Contudo, tanto para uns como para outros, o formato CCVCC ¢é o ultimo a ser adquirido.

*? Exceto por engano, a apresentacio dos exemplos neste capitulo é feita de acordo com as fontes donde
estes foram extraidos, sendo que nem em todas as transcrigdes fonéticas feitas pelos diferentes autores o
acento de palavra est4 assinalado e nem sempre a forma ortografica da palavra em foco é apresentada,
acontecendo 0 mesmo com a transcri¢ao fonética da forma alvo.
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A emergéncia de Ataques vazios em paralelo com os Ataques simples nas
primeiras producdes das criancas e a substituicdo dos Ataques simples, ainda ndo
disponiveis no sistema da crianca, pelos vazios levaram Freitas (1997:159, 363) a
argumentar a favor da ndo marcacdo de silabas V no Portugués e a questionar a
universalidade exclusiva de silabas CV. Segundo a autora, sendo CV o Unico padrdo
ndo marcado, os Ataques vazios ndo deveriam aparecer nas primeiras producées das
criangas, devendo ser substituidos pelos Ataques simples, dado que os padrfes usados
para dar conta de estruturas marcadas sdo normalmente as ndo marcadas. De facto, em
linguas como o Holandés, em que o Ataque vazio emerge depois do simples, verifica-se

0 padrdo de substituicdo esperado, ou seja, V € substituido por CV (Fikkert, 1994:57):

(2) Substituicdo de Ataque vazio por simples em Holandés (Fikkert, 1994:57)

auto ['o:to:/ => ['ta:ito:], ['to:ito] Jarmo (1;6.27)
=> ['teto:], [‘teto]  Jarmo (1;7.15)

apie ['a:pi:/ => ['ta:pi] Jarmo (1;6.27)

No que se refere a ordem de emergéncia dos segmentos em Ataque simples nas
linguas naturais, as oclusivas sdo as primeiras a serem adquiridas, seguidas quer pelas
fricativas e liquidas ou pelas liquidas e fricativas (Fikkert, 1994:65-67; Menn & Stoel-
Gammon, 1995:348; Freitas, 1997:117-166; Bernhardt & Stemberger, 1998:279-80,
319; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002; Costa, 2010:247, 29, 32, 83). Para o PE,
Freitas (1997:117-145) encontrou evidéncia de que, tal como para o Holandés, a seguir
as oclusivas, a ordem mais frequente € fricativas > liquidas e ndo liquidas > fricativas.
Tal esta de acordo com Costa (2010:247) ao referir que no PE as liquidas sdo os ultimos
segmentos a emergir no desenvolvimento segmental infantil.

Relativamente ao Ataque ramificado, o Ultimo a estabilizar no percurso da
aquisicdo, enquanto este ndo estiver disponivel no sistema da crianca, a estratégia mais
usada nas linguas naturais, incluindo o PE e o PB, independentemente da consoante que
ocupa a posicdo de C, (vibrante ou lateral), € a reducdo do grupo consonantico, ou seja,
0 Ataque ramificado € substituido pelo simples, com preservacdo da consoante da
periferia esquerda (Fikkert, 1994:104-105; Freitas, 1997:173-182; Bernhardt &
Stemberger, 1998:385-386, 490-491, 495, 502; Rose, 2000:132-133; Freitas, 2003:33,
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39; Ribas, 2003:27-28, 2004:154; Nufez-Cedefio, 2008:87; Almeida, 2011:130, 135-
136; Santos, 2013; Silva, 2015:156). A seguir, ilustra-se esta estratégia com exemplos

extraidos de estudos sobre diferentes linguas:

(3) Reducdo de Ataques ramificados ao primeiro elemento em diferentes linguas
(C1C=>Clo)

3.1. Portugués europeu (Freitas, 2003; Santos, 2013:54)
braco [orasu/  => ['bafu] Jodoll (2;4.30) (Freitas, 2003)

creme  ['keemi/ => ['ke] Inés (1;5.11) (Freitas, 2003
bruxa I'brufe/  => ['bufe] crianca 14, 12 classe (Santos, 2013)
fruta [frute/  => ['fute] crianga 5, 12 classe (Santos, 2013)

flauta ['flawte/ => ['fawte] crianca 7, 12 classe (Santos, 2013)

3.2. Portugués brasileiro (Ribas, 2003:27-28)

flor => ['for] (crianca entre 0s 2;0 e os 5;3 anos)

fralda /'frawda/ => ['fawda] (crianca entre os 2;0 e os 5;3 anos)

3.3. Holandés (Fikkert, 1994:72)

trein  ftrein/  => [tei] Noortje (2;2)
klok /klok/  => [kok] Tom (1;5)

3.4. Aleméo (Grijzenhout & Joppen, 2002)
brot /bro:t/ =>  [bo:] Naomi (1;4) “bread”

frau [frau/  => ['bau] Naomi (1;6) “woman”

3.5. Inglés (Gnanadesikan, 1995)
please  /pli:z/ =>  [piz] Gitanjali (2;3-2;9)
clean Klizn/  => [Kin] Gitanjali (2;3 -2;9)
3.6. Espanhol (Nufiez-Cedefio, 2008:87)
tres  /tres/ => ['te] Seihla (1;2) (Nufiez-Cedefio, 2008:87) “three”
libro /libro/ => ['bibo] Seihla (1;4) (Nufiez-Cedefio, 2008:87) “book”
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3.7. Francés canadiano (Rose, 2000:132)

clé /kle/ =>  [ke] Théo (2;4) “key”
fleur /fleg/ =>  [Bee:] Clara (1;7)  “flower”

3.8. Francés (Almeida, 2011:133)

trois [tswa/ => ['twa] Barbara (2;07.11)
crocodile /ksoko'dil/  => [koko'di] Barbara (2;07.11)

Contudo, note-se que, em Amorim (2014:202, 248), também um estudo sobre o
PE tal como os de Freitas (1997, 2003) e o de Santos (2013), acima mencionados, 0
apagamento de C, (98,5%%) apenas é o tipo de erro mais frequente quando a consoante
que ocupa a posicao de segundo elemento do Ataque ramificado é a vibrante, seguido
pela sua substituicdo (1,4%2%). Quando C, é uma lateral, na amostra avaliada por esta
autora, a substituicdo desta consoante aparece como o tipo de erro mais frequente
(55,4%%), seguida pelo seu apagamento (44,5%%). O estudo de Freitas (1997:40-44;
2003:30) é longitudinal transversal. Neste estudo, foram avaliadas 7 criancas com
idades compreendidas entre 0;10 e 3;07?". Santos (2013:52) avaliou transversalmente a
producdo oral de Ataques ramificados por 56 criangas portuguesas dos 1° e 4° anos de
escolaridade. A pesquisa de Amorim (2014) também ¢é transversal. Nesta pesquisa,
foram analisados dados de 80 criancas com idades entre 0s 3 e 0s 4 anos e 11 meses.
Note-se que, no estudo de Amorim (2014:107), “ndo foram consideradas conforme o
alvo apenas as producdes que sofreram alteracdo ao nivel do segmento consonantico
(substituicdo ou apagamento)”. Neste ambito, e nas palavras da autora, “apesar de a
epéntese ser uma estratégia de reconstrugdo muito produtiva em PE (...), decidimos

eliminar essas ocorréncias da analise dos dados, uma vez que essa epéntese ndo é

2% 1314 ocorréncias de um total de 1334 erros.
2420 ocorréncias de um total de 1334 erros.

2> 51 ocorréncias de um total de 92 erros.

2% 41 ocorréncias de um total de 92 erros.

2" De acordo com Freitas (1997:44), “cada crianca foi observada durante um periodo de cerca de um ano,
a excecdo do Jodo, que foi acompanhado durante cerca de dois anos. As sessdes de recolha do material
linguistico foram efectuadas com intervalos de cerca de um més, sempre dependentes da disponibilidade
da familia da crianca e da da prépria crianca. A duracdo das sessfes oscila entre os trinta e os sessenta
minutos, sendo o conjunto das 92 sessdes realizadas equivalente a 70 horas de gravacdo.”
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motivada pelo segmento, foco do presente estudo, sendo resultado do efeito da
sequéncia” (Amorim, 2014:108).

Antes da apresentacdo de outras estratégias de reconstrucdo do Ataque
ramificado, para além do apagamento de C,, note-se que, de acordo com Freitas
(2003:39-40), ao contrario do que acontece em linguas como o Holandés, no processo
de aquisicdo do Ataque ramificado no PE, ap6s a reducdo do Ataque ramificado a

Ataque simples (C,C, => C;0) ou a Ataque vazio (C1C,=> 09 ), as criangas “apparently

produce clusters according to the target system (C;Cy); (...) afterwards, they start using
simultaneously branching Onsets (C,;C,V) and epenthetic vowels (C;VC,V); (...)
finally, only C;C; is possible and branching Onsets become stable in the system”. A
producdo de C,C, antes da alternancia C,C,/C1VC,V pode ser interpretada do seguinte
modo: “inicially when children produce exclusively C;C, structures, branching Onsets
are not yet represented in the child’s phonology system. Since only non branching
Onsets are available, the child is interpreting the C;C, target structure as complex
segment. This is compatible to the projection of a single skeletal position in the Onset
domain since complex segments associate with non branching syllabic structure”
(Freitas, 2003:41). A autora argumenta a favor da interpretacdo do Ataque ramificado
como um segmento complexo associado a uma posicao de esqueleto com o facto de as
criancas portuguesas terem de lidar com outros segmentos complexos no sistema alvo

(['kvartu] e ['gvarde]), adquiridos antes dos Ataques ramificados:

(4) [k*]/[g"] precede Ataques ramificados na aquisi¢do do PE (Freitas, 2001)

quatro I'kvateu/ =>  ['k“atu] Luis (1;9.29)
quatro I'kvateu/ =>  ['k“atiru] Luis (2;9.21)
quatro I'kvateu/ =>  ['kvathi] Pedro (3;6.22)

Segundo Freitas (2003:42), citando Lle6 & Prinz (1997), note-se que a aquisi¢do
de segmentos complexos antes de Ataques ramificados também ja foi atestada no
Alemao e no Espanhol: “affricates are complex segments and they are mastered before
Onset clusters™.

Relativamente as outras estratégias de reconstrucdo do Ataque ramificado nas
linguas naturais, no PE, a seguir a reducdo do Ataque ramificado a simples, as criangas
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usam mais a insercdo de uma vogal epentética entre as duas consoantes do grupo
consonantico, preferencialmente a vogal [i], tanto criancas pré-escolares (Freitas,
1997:173-174, 179-180; 2003:35, 39) como do 1° ano de escolaridade (Santos, 2013:54)
(5):

(5) Insercéo de uma vogal entre as duas consoantes do Ataque ramificado no PE
(Freitas, 1997:174, 180; Santos, 2013:54)

grande /'greédy/ => [ki'redi] Luis (2;5.27) (Freitas, 1997)
branco /'breku/ => [bi'rgku] Laura (2;2.30) (Freitas, 1997)
flores /'florsf/ => [fi'lodef] Marta (1;7.18) (Freitas, 1997)
frutas /'frutef/ => [fi'rutez] Luis (2;2.0) (Freitas, 1997)

globo /'globu/ => [gt'lobu] crianca 5, 12 classe  (Santos, 2013)
planta /'plete/ => [pi'lete] crianca 27, 12 classe  (Santos, 2013)
flores /'florif/ =>  [ft'lorif] crianca 17, 12 classe  (Santos, 2013)

Esta é uma estratégia rara noutras linguas (Bernhardt & Stemberger, 1998:389;
Freitas, 2003:35). Para além das duas estratégias mais frequentes aqui apresentadas ((i)
reducdo do Ataque ramificado ao primeiro elemento e (ii) insercdo de uma vogal entre
as duas consoantes do Ataque ramificado), a primeira, mais frequente nas diferentes
linguas naturais, incluindo o PE, e a Gltima, frequente apenas no PE, referem-se também
nos diferentes estudos consultados estratégias marginais, por exemplo (Fikkert,
1994:105; Freitas, 1997: 173-174, 179; Bernhardt & Stemberger, 1998:384; Freitas,
2003:34; Ribas, 2003:27-28; 2004:154; Lamprecht, 2004:28; Dos Santos, 2007:216-
217):
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(6) Apagamento de todo o grupo consonantico, com consequente substituicdo de
Ataques ramificados por vazios (cf. Freitas, 1997:173, 180; Freitas, 2003:34; Ribas,
2003:27-28; Dos Santos, 2007:217)

6.1. Portugués europeu (Freitas, 1997)

grande ['gredy/ => ['&ni] Jodo 1l (2;2.28)
bruxa I'orufel => ['tge] Jodo 1l (2;2.28)
bicicleta  /bisi'klete/ =>  [pisi'ete] Luis (2;0.27)
flor /'flor/ => ['oli] Inés (1;9.19)

6.2. Portugués brasileiro (Ribas, 2003:27-28; 2004:154)
floresta ~ => ['esta] (criancaentre 0s 2;0 e 0s 5;3anos)  (Ribas, 2003)

travesseiro => [vi'seru] (crianca entre 0s 2;0 e 0s 5;3 anos)  (Ribas, 2003)

6.3. Francés (Dos Santos, 2007:217)

flite  /flyt/ => [ytf]  Marlyn (2;00.12)

(7) Substituicdo da consoante liquida por semivogal (cf. Fikkert, 1994:75; Freitas,
1997:173; Ribas, 2003:29)

7.1. Portugués europeu (Freitas, 1997:173)
cabrez /ke'bref/ => [ke'bje] Pedro (3;6.22)
7.2. Portugués brasileiro (Ribas, 2003:29)

bloco /'bloku/ => ['bwoku] (crianca entre os 1;0 e os 5;3 anos)

7.3. Holandés (Fikkert, 1994:75)

trein  /trein/ => [tjein] Catootje (1;01.09)
draak  /dra:k/

> [dja:K] Catootje (2;00.06)
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(8) Apagamento da primeira consoante do grupo consonantico e preservacdo da
segunda (Fikkert, 1994:79; Freitas, 2003:35; Dos Santos, 2007:216)

8.1. Portugués europeu (Freitas, 2003:35)
bicicleta /bisi'klete/  => [bsi'lete]  Luis (2;2.27)
flores ['florif/ =>  [lolif] Marta (1;7.27)

8.2. Francés (Dos Santos, 2007:216)

glisse lglis/  =>[lis] Marlyn  (2;04.09)
glace lglas/  => [las] Marlyn (2;00.25)

8.3. Holandés (Fikkert, 1994:79)

Klok  /klok/ => [lok] Leonie (1;11.12)
Klap  /klap/ => [lap] Leonie (1;10.29)

(9) Metatese (Santos, 2013:54; Ribas, 2004:154)
9.1. Portugués europeu (Santos, 2013:54)
globo /'globu/ => ['blogu] crianca 5, 12 classe

fruta /'frute/  => ['furtef]  crianca 27, 12 classe

9.2. Portugués brasileiro (Ribas, 2004:154)

bicicleta => [blisi'kete] (crianca entre 0s 2;0 e 0s 5;3 anos)

pedra => [preda] (crianca entre 0s 2;0 e os 5;3 anos)

Alguns dos estudos consultados analisam a ordem de aquisicdo do Ataque
ramificado tendo em conta a consoante que ocupa a posi¢do de C,, vibrante ou lateral
(Ribas, 2003, 2004:157-159; Jonstra, 2003:62; Dos Santos, 2007:211-212; Nufez-
Cedefio, 2008:95; Kehoe et al., 2008 apud Almeida 2011:116; Almeida & Freitas,
2010; Almeida, 2011:130-131, 138-139; Almeida et al., 2012; Mendes et al., 2013:59;
Amorim, 2014:321; Ramalho, 2017:234). De acordo com alguns estudos sobre o PE, a

sequéncia obstruinte+vibrante emerge antes da sequéncia obstruinte+lateral (Almeida
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& Freitas, 2010; Ramalho, 2017:234). Almeida & Freitas (2010) avaliaram
longitudinalmente 7 criangas com idades entre 0;10 e 3;07 anos. Ramalho (2017:171)
avaliou transversalmente 90 criangas portuguesas pré-escolares com idades entre os
3;00 e os 6;06 anos. Contudo, ainda na aquisi¢cdo do PE, outras pesquisas atestaram o
contrario, ou seja, a aquisicdo da sequéncia obstruinte+lateral antes da da sequéncia
obstruinte+vibrante (Almeida, 2011:130-131, 138-139; Mendes et al., 2013:59;
Amorim, 2014:321). Almeida (2011) avaliou uma crianga bilingue Portugués-Francés
em aquisicdo simultanea das duas linguas, na faixa etaria dos 1;00 aos 3;10 anos.
Mendes et al. (2013:27) avaliaram transversalmente 848 criancas com idades entre 0s
3;0 e 0s 6;11 anos. Amorim (2014:171, 262), conforme foi referido acima, avaliou
transversalmente 80 criancas com idades entre os 3;0 e os 4;11 anos. A aquisi¢do da
sequéncia obstruinte+lateral antes da da sequéncia obstruinte+vibrante é também a
ordem de aquisicdo ja atestada no Holandés (Jonstra, 2003:62), no Espanhol (Nufiez-
Cedefio, 2008:95; Kehoe et al., 2008 apud Almeida 2011:116), no Francés (Dos Santos,
2007:211-212; Almeida et al., 2012; Kehoe et al., 2008 apud Almeida 2011:116). No
PB, os dois tipos de Ataques ramificados sdo adquiridos no mesmo momento de
aquisicdo, conforme os resultados de Ribas (2003, 2004:153-154, 157-159), obtidos na
avaliacéo de criangas com idades entre os 2;0 e 5;3 anos.

Nalguns dos estudos aqui apresentados, alguns autores procuram explicar o que
motiva a ordem de aquisicdo entre os dois tipos de Atagques ramificados (Kehoe et al.,
2008 apud Almeida 2011:140-144; Almeida, 2011:140-144). De acordo com estes
autores, entre os fatores que podem ser evocados na ordem de aquisi¢do dos dois tipos
de Ataques ramificados nas linguas naturais esta a frequéncia dos formatos silabicos e o
ponto e modo de articulacdo da liquida em causa (Kehoe et al., 2008 apud Almeida
2011:140-144). Almeida (2011:140-144), no seu estudo de caso com a crianca bilingue
Portugués-Francés em aquisicdo simultanea das duas linguas, relativamente a aquisicdo
dos dois tipos de Ataques ramificados, atestou, nas duas linguas, a ordem de aquisi¢édo
CL > CR, embora CR seja mais frequente do que CL, tanto em Francés como em
Portugués. Assim, Almeida (2011:140-144) chegou a conclusdo de que o que determina
a ordem de aquisicao dos dois tipos de Ataques ramificados é o modo de articula¢do das
duas liquidas e ndo a frequéncia de cada formato silabico nas linguas em causa nem o

ponto de articulagdo, conforme a seguinte citacéo:
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“On note aussi que ’ordre CIV > CrV observé dans les deux langues ne peut
étre expliqué par une fréquence plus élevée des séquences CIV dans I’input. En
effet, dans les deux langues cibles, les séquences CrV sont plus fréquentes que
celles du type CIV (...). Notons qu’il s’agit bien d’une influence du mode
d’articulation et non du lieu puisque le comportement de CrV est identique dans
les deux langues: les rhotiques en portugais et francais partagent le méme mode
mais pas le méme lieu d’articulation. Aussi, s’il s’agissait d’une influence du
lieu, il devrait y avoir une différence de comportement seulement pour CrV en

francais, puisque [r] et [I] en portugais possédent le méme lieu” (Almeida,

2011:143-144).

Contudo, no PB, tal como foi referido acima, os dois tipos de Ataques
ramificados sdo adquiridos no mesmo momento, 0 que demonstra a irrelevancia do
modo de articulacdo na aquisicdo dos dois formatos silabicos (Ribas, 2003, 2004:157-
159).

Dado que, ainda no PE, conforme também a referéncia acima, em criancas
monolingues, a ordem de aquisi¢do dos dois tipos de Ataques ramificados atestada por
Almeida & Freitas (2010) é CR > CL, a mesma ordem recentemente registada por
Ramalho (2017:234), Almeida (2011:247) e Almeida et al. (2012) interpretam a ordem
de aquisicdo CL > CR atestada no PE na crianca bilingue Francés-Portugués como o
resultado da influéncia do Francés na aquisicdo do Portugués, dado ser também a ordem
de aquisicdo em sujeitos monolingues franceses. Porém, também conforme foi referido
acima, outros estudos sobre o PE com criangas monolingues (Mendes et al., 2013:59;
Amorim, 2014:321) e também com criancas bilingues Portugués-Francés (Almeida et
al., 2015:162) também demonstram que CL pode ser adquirido antes de CR. Almeida
et al. (2015:148) avaliou transversalmente 10 criancas com idades entre os 3;6 e 0s 4;3
anos. Os resultados destes estudos mostram que, numa mesma lingua, 0s sujeitos, com
ou sem 0 mesmo perfil linguistico, podem seguir uma mesma ordem de aquisi¢do dos
mesmos formatos sildbicos como podem seguir ordens de aquisicdo diferentes. Tal esta
de acordo com Menn & Stoel-Gammon (1995:345) quando referem que “the age and
also the order of mastery of phones, phonemes, and phonemic contrasts is variable
across children; only probabilistic statements can be made”. Porém, Ramalho

(2017:299) refere que os resultados dispares nos estudos sobre o PE que avaliam a
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aquisi¢cdo do Ataque ramificado “podem decorrer de diferentes metodologias de recolha
e de tratamento de dados (estimulos lexicais usados; critérios de transcri¢do fonética)
e/lou do fato de esta ser uma estrutura de aquisicdo tardia no PE, o que legitimara
comportamentos distintos em fun¢do de diferentes criangas em amostras distintas”.

Para fechar esta seccdo, refira-se que, ao contrario dos restantes estudos citados
nesta sec¢do que analisam a aquisi¢do do Ataque nas linguas naturais por criangas pre-
escolares, tal como na presente pesquisa, Santos (2013) e Silva (2015) avaliam a
producdo oral de formatos silabicos por criancas do Ensino Basico.

Conforme foi referido acima, Santos (2013:52) avaliou a producdo oral de
Ataques ramificados por 56 criangas portuguesas dos 1° e 4° anos de escolaridade,
falantes do PE como lingua materna. A autora recorreu a uma prova de nomeacao de
imagens para estimular a producdo de palavras com Ataques ramificados. Os alunos do
1° ano de escolaridade obtiveram uma taxa de sucessos global de 92,1% e os do 4° ano
obtiveram a pontuacdo maxima (100%). Nos dados dos alunos da 12 classe, onde néo foi
obtida a pontuacdo maxima, a taxa de sucesso na producdo do Ataque ramificado
constituido pela sequéncia obstruinte+vibrante foi de 90,7% e de 93,5% na sequéncia
obstruinte+lateral®,

Silva (2015:20-28, 102-103, 204-206) avaliou a producdo oral da vibrante, em
Ataque ramificado (sequéncia obstruinte+vibrante) e em Coda por criangas brasileiras
dos 2°, 3° 4° e 6° anos de escolaridade, monolingues, falantes do PB, de Arroio do
Padre (Grande do Sul) e de Pelotas, e bilingues, falantes do PB e do Pomerano®,
lingua com a qual, a par do Portugués, as criancas do municipio de Arroio do Padre
contactam desde o nascimento. Os dados foram recolhidos em palavras isoladas e em
palavras integradas em narrativas, cuja producdo, em ambas 0s casos, foi estimulada
com base em imagens. As criancas monolingues de Arroio do Padre e de Pelotas
obtiveram uma taxa de sucessos de 100% na producdo oral da sequéncia
obstruinte+vibrante enquanto as criangas bilingues do Arroio do Padre obtiveram uma

taxa de 96,2%. Note-se, porém, que o facto de os resultados de Silva (2015) ndo serem

%8 As percentagens dos sucessos na producdo de cada combinatéria de Ataque ramificado foram por nés
calculadas com base nos dados apresentados por Santos (2013:52), na tabela 24. Esta autora apresenta a
percentagem dos desvios, e ndo a dos sucessos, para cada estrutura, acompanhada pelo respetivo valor
absoluto e pelo total das estruturas testadas, o que permite calcular a taxa dos sucessos.

? Lingua de imigracdo falada na antiga regido da Pomerania, que se situava a norte da Alemanha e da
Polénia (Silva, 2015:18, 43).
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apresentados por nivel de escolaridade e incluirem dados de alunos do 6° ano limita a
percepcdo do estddio da aquisicdo da estrutura em foco nos primeiros anos de
escolaridade, os anos em foco na presente investigagéo.

Apds a apresentacdo de informacdo sobre a aquisicdo do Ataque nas linguas
naturais, apresentam-se dados relativos a aquisicdo da Rima. Na apresentacdo de
informacdo sobre a aquisicdo deste constituinte silabico, particular atencdo serd dada a
Coda por ser o constituinte terminal no dominio da Rima a ser discutido no &mbito da

presente pesquisa.

3.3. Aquisicao da Rima

No ambito dos constituintes silabicos estipulados no modelo ‘Ataque-Rima’, nas
linguas naturais, a Rima domina o Nucleo e a Coda, sendo o Nucleo um constituinte
obrigatorio e a Coda opcional (cf. sec¢des 2.1 e 2.2.2). No caso em que a Rima é apenas
constituida pelo Nucleo, denomina-se Rima ndo ramificada e, no caso em que inclui
também a Coda, chama-se Rima ramificada. A posic¢do de Coda pode ser ocupada por
um ou mais segmentos (Coda ndo ramificada e Coda ramificada, respetivamente). Ao
contrério do Ataque, h4, nas linguas naturais, restricbes ao tipo de segmentos que

podem ocupar a posi¢do de Coda. No PE, as Codas ndo ramificam e sé /I, r, s/ podem
ocorrer nesta posicao. /l/ realiza-se como [t], velarizado (ma[#].va); /c/ ndo sofre
nenhuma alteracdo (po.ma[r]) e /s/ tem dois alofones, decorrentes do processo de
assimilacdo do vozeamento (pa[/].ta.gem e mu[3]go), um fendmeno que também ocorre

quando a fricativa se encontra em posicdo inicial de palavra ao nivel fonético (esvaido

[3ve'idu], eshelto [3'bettu], esperado [fpi'radu], estar [{'tar]) (cf. Mateus & Andrade,
2000:52; Mateus et al., 2005:178/ cf. sec¢do 2.2).

No percurso da aquisicdo da Rima nas linguas naturais, tal como acontece com o
Ataque, a Rima ramificada é adquirida depois da Rima ndo ramificada (Fikkert,
1994:126-147; Freitas, 1997:261-280; Rose, 2000:161-162; Ribas, 2004:159, 163;
Oliveira et al., 2004:171; Correia, 2004a, 2004b:483-493). Tal é, sequindo Fikkert
(1994:126-147) e Freitas (1997:261-280), consistente com o facto de, conforme foi
referido no inicio deste capitulo, a estrutura (C)V, com Rima nao ramificada, ser a ndo
marcada nas linguas do mundo. No que se refere a aquisicdo dos diferentes tipos de

segmentos que podem ocupar a posi¢do de Coda, tendencialmente, as criangas primeiro
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adquirem as obstruintes e s depois as liquidas (Bernhardt & Stemberger, 1998: 279-80,
319; Fikkert, 1994:126-147; Freitas, 1997:271, 276, 280; Oliveira et al., 2004:171;
Correia, 2004a:177-178, 2004b:483-493; Costa, 2010:247; Almeida, 2011:183, 184;
Almeida et al., 2012; Mendes et al., 2013:58; Amorim, 2014:171, 320; Ramalho,
2017:238).

Entre as liquidas, no PE, pesquisas sobre esta variedade do Portugués atestaram
a emergéncia da vibrante antes da da lateral (Almeida, 2011:183, 184; 2012:7-8;
Mendes et al., 2013; Amorim, 2014; Ramalho, 2017:238). A Unica excecdo encontrada
nos estudos sobre o PE consultados é o estudo de Correia (2004a:179, 2004b:488-489),
no qual se propde a emergéncia das duas liquidas em Coda no mesmo estadio de
aquisicdo. Contudo, a autora refere a estabilizacdo tardia da Coda lateral (Correia,
2004a; 2004b:485), 0 que aproxima os resultados desta pesquisa aos das outras sobre 0
PE relativamente a matéria em foco, aqui apresentadas. Correia (2004a; 2004b:485),
num estudo longitudinal-transversal, avaliou 6 criangas com idades entre os 2 anos e 10
meses e 0s 4 anos e 6 meses. No que se refere aos estudos que atestaram, no PE, a
emergéncia da vibrante antes da da lateral, tal como foi referido na seccdo anterior,
Almeida (2011:140-144) analisou dados duma crianca bilingue Portugués-Francés em
aquisicdo simultanea das duas linguas. Também conforme foi mencionado na seccéo
anterior, Mendes et al. (2013:27), num estudo transversal, avaliaram 848 criangas com
idades entre 0os 3 anos e 0 meses e 0s 6 anos e 11 meses. Amorim (2014:171, 262),
também num estudo transversal, avaliou 80 criancas com idades entre 0os 3 anos e 0
meses e 0s 4 anos e 11 meses.

No PB, a Coda vibrante é a Gltima a ser adquirida e a fricativa é adquirida entre
as duas liquidas (Mezzomo, 2004:136-148). De acordo com a autora, a precocidade da
emergéncia e aquisicdo da liquida lateral explica-se, provavelmente, pela sua natureza
vocalica na producdo, ou seja, o facto de a lateral ser produzida como a semivogal [w].
Este segmento é semelhante a vogal [u] e as vogais s&o adquiridas precocemente.
Mezzomo (2004:129) analisou dados produzidos por 68 criangas com idades entre 1 ano
€ 2 meses e 0s 3 anos e 8 meses.

No que diz respeito a forma como as criangas tratam, nas linguas naturais, a
Rima ramificada enquanto a posi¢cdo de Coda ndo tiver sido adquirida, o que
normalmente sucede € o apagamento da(s) consoante(s) que ocupa(m) esta posicao,

reduzindo-se a Rima ramificada a ndo ramificada (Fikkert, 1994:130-131; Freitas,
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1997:239-41, 245, 263; Bernhardt & Stemberger, 1998:376; Rose, 2000:122-123;
Mezzomo, 2004:134-146; Correia, 2004a:154-161; Almeida, 2011:175-179; Amorim,
2014:260; 210, 271; Silva, 2015:156) (10):

(10) Reducéo de Rimas ramificadas a ndo ramificadas

10.1. Portugués europeu (Freitas, 1997:239-41; Correia, 2004a:126, 134)
quer I'ker/ => ['ke] Jodol (1;0.12)  (Freitas, 1997:239-41)
porta  /'porte/ => ['ote] Inés (1;10.29)  (Freitas, 1997:239-41)
Calvin  /'katvin/ => ['kavi] Luis (1;9.29) (Freitas, 1997:239-41)
martelo /mer'telu/ => [me'telu] Babara (3;4.02) (Correia, 2004a:126)
calcas /'katsaf/ => ['kasaf] Eva (3;0.29) (Correia, 2004a:134)

10.2. Portugués brasileiro (Mezzomo, 2004:130, 134-146)

calca => ['kasa] (crianca entre 0s 1;2 e os 3;8 anos)
casca => ['kaka] (crianca entre 0s 1;2 e os 3;8 anos)

10.3. Holandés (Fikkert, 1994:129)

quer IKla:r/ =>  [ka]/ [ka:] Jarmo (1;4.18)
poes Ipu:s/ =  [pu] Jarmo (1;5.2)

10.4. Francés canadiano (Rose, 2000:122-123)
gaspard  /gaspas/ => [pe'px:] Clara (1;04) “Gaspard”
partout  /pastu/ => [pa'tu]  Théo (3;02) “everywhere”

Os exemplos do PE aqui apresentados apenas incluem Codas liquidas (exemplos
10.1). Nesta lingua, de acordo com Freitas (1997:226), as criancas raramente usam a
estratégia de reconstrucdo em codas fricativas. Nos dados analisados pela autora, a Coda

fricativa predominante é [{] e foi sempre produzida conforme o segmento-alvo, a partir

do momento em que o constituinte Coda era disponibilizado. Este comportamento das
criangas portuguesas na producgdo oral da Coda fricativa esta de acordo com estudos
posteriores sobre o PE, que demonstram que o tipo de Coda em foco é de aquisicdo

precoce (Correia, 2004a:163-164, 2004b; Mendes et al., 2013:58, 60; Amorim,
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2014:171; Ramalho, 2017:238). Nestes estudos, a producdo da Coda fricativa atinge as

taxas de sucessos mais elevadas, alcan¢ando, nalguns casos, 0s 100%:

Tabela 3.0. Percentagens de producéo correta da fricativa em Coda em estudos
sobre o PE (Correia, 2004a, 2004b; Mendes et al., 2013; Ramalho, 2017)

Autores Faixas etarias % de producéo correta
Correia (2004a:163-164, 2004b) 2;10.27 - 3;6.23 85
3;12.28 — 4;17.24 100
Mendes et al. (2013:58) 3;6-3;12 75
Amorim (2014:171) 3;,0-35 96
4,6 -4;11 99,4
Ramalho (2017:238) 2;11-3;12 80,3
5;00 - 6;06 96,8

Para além do apagamento da Coda, a estratégia de reconstrucdo tendencialmente
mais frequente na aquisi¢cdo da Coda nas linguas naturais, 0s sujeitos também usam
outras estratégias (cf. Fikkert, 1994:131-132; Freitas, 1997:245; Bernhardt &
Stemberger, 1998:375-380; Mezzomo, 2004:134-146; Amorim, 2014:271). A seguir,

ilustram-se algumas das estratégias encontradas nos estudos consultados:

(11) Substituicéo da Coda
11.1. Portugués europeu (Freitas, 1997:245; Amorim, 2014:271)

fralda /'fratde/

> ['frawdje] Pedro (3;0.1) (Freitas, 1997:241, 245)
alto  /['attu/ => ['awtu] Pedro (3;7.24)  (Freitas, 1997:245)
barco /'barku/ => ['bajku]  Leonor (3;4.22)  (Amorim, 2014:271)
tomar /tu'mar/ => [tu'mat] Afonso (3;10.7)  (Amorim, 2014:271)

11.2. Portugués brasileiro (Mezzomo, 2004:130, 134-146)

balde => ['bajsu] (crianca entre 0s 1;2 e os 3;8 anos)

lugarzinho => [ugaw'ziju] (crianca entre 0s 1;2 e os 3;8 anos)
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11.3. Holandés (Fikkert, 1994:132)

bal /bal/ =>  [ba¢]/ [baf] Jarmo (1;8.12)
> [ox] Jarmo (1;9.9)

oor fo:r/

(12) Metatese
Portugués brasileiro (Mezzomo, 2004:130, 134-146)

garfo => ['grafu] (crianca entre 0s 1;2 e os 3;8 anos)

(13) Epéntese de uma vogal
13.1. Portugués europeu (Freitas, 1997:239-241)

quer  ['ker/ => ['keri] Inés (1;10.29) (Freitas, 1997:239-241)
sol ['sot/ =>  ['foAi] Marta (1;4.8) (Freitas, 1997:239-241)
ar ['ar/ => ['ari] Laura (2;2.30)  (Freitas, 1997:239-241)

13.2. Portugués brasileiro (Mezzomo, 2004:142)

escada => [si'kada] (crianca entre 0s 1;2 e 0s 3;8 anos)

Nos dados do PE, a epéntese de uma vogal ocorre em Codas liquidas em final de
palavra (exemplos 13.1). Esta € uma estratégia possivel no PE (Freitas, 1997:245).
Nestes casos, a producdo da liquida é interpretada como sendo Ataque simples e ndo
como Coda (cf. Correia, 2004a:211).

Para fechar este capitulo, note-se que a quase totalidade dos estudos citados
nesta seccao analisa a aquisi¢do da Coda nas linguas naturais por criangas pré-escolares.
A Unica excecdo é Silva (2015). De acordo com o que foi referido na seccao anterior,
Silva (2015:20-28, 102-103, 204-206) avaliou a producdo oral da vibrante em Ataque
ramificado (sequéncia obstruinte+vibrante) e em Coda por criancas brasileiras dos 2°,
3°, 4° e 6° anos de escolaridade, monolingues, falantes do PB, de Arroio do Padre e de
Pelotas, e bilingues, falantes do PB e do Pomerano®, lingua com a qual, a par do

**Lingua de imigracéo falada na antiga regido da Pomerania, que se situava a norte da Alemanha e da
Polénia (Silva, 2015:18, 43).
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Portugués, as criancas do municipio de Arroio do Padre (Grande do Sul) contactam
desde o nascimento. Relativamente & producdo da Coda (vibrante), as criancas
monolingues de Arroio do Padre obtiveram uma taxa de sucessos de 86,1%, as de
Pelotas, uma taxa de 90,5% e, por fim, as criancas bilingues de Arroio do Padre, uma
taxa de sucessos de 88,5%. Os resultados obtidos na producdo do tipo de Coda em foco
demonstram a inexisténcia de uma diferenga assinalavel entre os grupos de criancas
avaliados. Tal como foi referido na secgéo anterior, para o Ataque, note-se que o facto
de os resultados de Silva (2015) ndo serem apresentados por nivel de escolaridade e
incluirem dados de alunos do 6° ano limita a percepcdo do estadio de aquisicdo da
vibrante em Coda nos primeiros anos de escolaridade, os anos em foco na presente

investigacao.
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4. Aquisicao de lingua segunda

O bilinguismo é uma area de investigacdo que remonta aos anos 60 (cf.
Gass:2009:3). Este capitulo, dedicado a aquisicdo de lingua segunda, um subtipo de
bilinguismo (cf. seccéo 4.1), inclui a apresentacdo (i) de alguns conceitos-chave nesta
area de investigacdo (4.1) e (ii) de interferéncias fonético-fonoldgicas da L1 na

aquisicdo da fonologia da L2 e na aprendizagem da ortografia da L2 (4.2).

4.1. Alguns conceitos-chave

A apresentacdo de alguns conceitos-chave no ambito da Aquisicdo de Lingua
Segunda consiste na (i) definigdo deste conceito e dos tipos de bilingues (4.1.1), na
apresentacéo (ii) da Hipotese do Periodo Critico (4.1.2) e (iii) dos tipos de influéncia da
L1 na aquisicdo da L2 (4.1.3).

4.1.1. Aquisicao de lingua segunda e tipos de bilingues

A Aquisicéo de Lingua Segunda, em Inglés Second Language Acquisition (SLA),
refere-se ao processo em que alguém adquire uma outra lingua, depois da sua lingua
materna (L1), dentro ou fora da sala de aula, isto é, em contexto formal ou natural (Ellis,
1997:3; Saville-Troike, 2006:2; Flynn & Foly, 2009:29). Esta lingua € denominada
lingua segunda ou second laguage (L2) mesmo tratando-se da terceira, quarta ou
décima lingua a ser adquirida, isto é, trata-se de qualquer lingua que se adquire depois
da L1 (Ellis, 1997:3; Saville-Troike, 2006:2; Flynn & Foly, 2009:29). E neste &mbito
que o bilinguismo inclui o multilinguismo, ou seja, uma situacdo em que estdo
envolvidas duas ou mais linguas (cf. Flynn & Foley, 2009:29; Bhatia, 2004:2, 5;
Bialystok, 2001:5).

O bilinguismo que resulta da aquisicdo de uma lingua segunda denomina-se
bilinguismo sequencial, “or learning aditional language after L1 has already been
established”, por oposi¢do ao bilinguismo simultaneo, entendido como “more than one
‘native’ language for an individual” (Saville-Troike, 2006:4) (cf. Butler & Hakuta,
2004:114-118; Meisel, 2004:105). Este ultimo tipo de bilinguismo ocorre quando a

crianga inicia a aquisi¢do de duas ou mais linguas até aos 4 anos de idade (Meisel,
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2004:105) e tambeém se chama 2L1 ou Bilingual First Language Acquisition (BFLA)
(Meisel,1989 apud Almeida 2011:14).

Contudo, questiona-se quem devera ser considerado bilingue (cf. Edward,
2004:7-13; Butler & Hakuta, 2004:114-115). Esta questdo torna-se relevante porque,
por um lado, ndo existe nenhum adulto no mundo que ndo conheca pelo menos algumas
palavras doutras linguas para além da sua lingua materna: “If, as an English speaker,
you can say c’est la vie or gracias or guten Tag or tovarisch — or even you understand
them — you clearly have some “comand” of a foreign tongue. Such competence, of
course, does not lead many to think of bilingualism” (Edward, 2004:7). Por outro lado,
de acordo com o autor, ha quem reivindique fluéncia igual nas diferentes linguas que
fala. E neste ambito que autores como Bloomfield (1933:56 apud Butler & Hakuta,
2004:114) definiram um bilingue como quem tem ‘“native-like control of two
languages”. Este debate levou, ainda seguindo Edward (2004), ao desenvolvimento de
testes de medicdo do bilinguismo, que incluem, por exemplo, escalas de classificagéo e
testes de dominio da lingua, mas que levantam dificuldades e conduzem a conclusdes
arriscadas. Tal esta de acordo com Butler & Hakuta (2004:121) quando referem que
“determining a person’s proficiency in the languages is much more complicated than it
looks at first glance”. Edward (2004:9) conclui referindo que “What is clear, however,
is that the vast number of those to whom the term ‘bilingual’ can be at all reasonably
applied fall into the category of ‘non-fluent’ bilingualism”. ESte posicionamento esta de
acordo com Grosjean (2004:34) ao referir que os bilingues geralmente séo influenciados
pelo principio da complementaridade, isto €, o facto de geralmente adquirirem e usarem
as linguas para propositos diferentes, em dominios e com pessoas diferentes, faz com
que raramente sejam igualmente fluentes em todas as vertentes linguisticas nas
diferentes linguas que usam. Butler & Hakuta (2004:114), que estudam o bilinguismo
na sua relacdo com a aquisicéo de lingua segunda, baseiam-se na definicdo de bilingue
usada por Haugen (1953), segundo a qual um bilingue é um individuo que €é fluente
numa lingua mas que pode produzir enunciados com sentido completo numa outra
lingua. De acordo com os autores, esta € a definicdo que tem sido adotada por muitos
autores e que também incluem na sua definicdo de bilingues individuos com diferentes
niveis de proficiéncia nas diferentes linguas nas suas vertentes oral e/ ou escrita. Uma
definicdo mais abrangente de bilinguismo como esta, acrescentam os autores, tem a
vantagem de incluir no ambito do bilinguismo o processo do desenvolvimento da
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aquisicdo da lingua segunda. Este é o entendimento de bilinguismo a ser assumido na

presente dissertacéo.

4.1.2. Hipotese do Periodo Critico

A Hipotese do Periodo Critico para o desenvolvimento linguistico, em Inglés
Critical Period Hypothesis (CPH), coloca-se relativamente a situacdo em que a crianca
ndo é exposta a lingua logo a nascenca (Altarriba & Basnight-Brown, 2009:116;
Archibald, 2009:239; Odlin, 2003:468; Meisel, 2004:105; Butler & Hakuta, 2004:126-
129). Na sua versdo classica, esta hipotese defende que a competéncia de um falante
nativo ndo pode ser adquirida por mera exposi¢do a lingua se o inicio da aquisicao
ocorrer depois de uma certa idade. De acordo com Meisel (2004:105), uma importante
modificagdo na hipotese original reside no que se designou por ‘certa idade’. Embora
continue um aspeto particularmente controverso (Flege & Mackay, 2011; Altarriba &
Basnight-Brown, 2009:116; Odlin, 2003:468; Meisel, 2004:105; Butler & Hakuta,
2004:126-129), Meisel (2004:105) refere que a proposta inicial de que o periodo critico
termina aproximadamente durante a puberdade foi abandonada. De facto, vérios autores
sugeriram diferentes periodos do fim do periodo critico: aos 5 anos (Krashen, 1973); 6
anos (Pinker, 1994); 12 anos ou puberdade (Linneberg, 1967), 15 anos (Johnson e
Newport, 1989) (cf. Butler & Hakuta, 2004:127).

Por outro lado, Butler & Hakuta (2004:126) referem a existéncia de controversia
sobre a propria existéncia (ou ndo) do periodo critico. Com efeito, por um lado, parece
existir um declinio da performance com a idade nos diferentes dominios da lingua,
como é o caso da aquisicdo da fonologia (cf. Archibald, 2009:238; Meisel, 2004:104).
Meisel (2004:104) refere que o conhecimento fonoldgico parece tornar-se inacessivel
antes do sintatico e, ainda, as préprias subcomponentes fonoldgicas também parecem
tornar-se inacessiveis em momentos diferentes. Archibald (2009:239) refere que “For
example, people who start acquiring their L2 early are less likely to have strong non-
native accent than those who start learning later in life”.

Contudo, apesar desta tendéncia de declinio da performance, a Hipotese do
Periodo Critico é questionada porque nada assegura que este declinio se deva a idade,
dado que outros fatores ndo bioldgicos podem estar em causa (e. g. motivacao e atitude,
tempo de aprendizagem da L2, etc.) (cf. Butler & Hakuta, 2004:126). Por exemplo,

Flege (1999) defende que os desvios na pronuncia de aprendentes de L2 se devem néo a
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perda da capacidade de pronuncia (devido ao periodo critico) mas a influéncia dos sons
da L1. De facto, acrescentam Butler & Hakuta (2004:128), evidéncia similar foi
fornecida por estudos que mostram que mesmo aqueles que foram expostos a L2 ainda
numa idade muito jovem apresentam alguns desvios em relacdo aos seus pares
monolingues (Hyltenstam, 1992). Assim, Butler & Hakuta (2004:129) referem que “In
short, the question of whether or not a “critical period’ exists in L2 acquisition has yet to
be definitively answered”. Outra evidéncia no ambito da controvérsia a volta da
Hipdtese do Periodo Critico é fornecida por alguns estudos que demonstraram que
individuos que iniciaram a aprendizagem da L2 tardiamente evidenciam, tanto na
sintaxe como na prondncia, conhecimento e performance similares aos dos falantes
nativos (veja-se a revisdo dos estudos em Archibald, 2009:239).

Num estudo relativamente mais recente, no qual se considera a aquisicao da L2
em contexto de imersdo, Flege & Mackay (2011) defendem que a idade € uma macro-
variavel sem nenhum valor preditivo em si na proficiéncia em L2, devendo ser vista
tendo em conta varidveis subjacentes a ela associadas. Assim, os autores, tomando
como base resultados de diversos estudos, propdem uma abordagem/modelo multi-
fatorial na pesquisa sobre a aquisicdo da L2. “The two most prominent variables in such
a model are likely to be amount of L2 input and strength/activation of the L1 system”
(Flege & Mackay, 2011:81). Neste ambito, relativamente & primeira varidvel, a
performance em L2 sera influenciada pela quantidade de input da L2 recebido, o qual
varia com 0s anos de uso da L2 e com a frequéncia do seu uso diario. No que diz
respeito a ultima variavel, a interferéncia da L1 na L2 dependera do desenvolvimento do
sistema da L1, sendo a interferéncia mais forte quanto mais desenvolvido este sistema
estiver.

Ciente da polémica a volta do periodo critico na aquisicdo da lingua, Meisel
(2004:104-105) refere que, tendo em conta a idade, podem estabelecer-se trés tipos de

aquisicao bilingue:
M Aquisicao simultanea do bilinguismo (2L1), dos 0 aos 4 anos de idade;

(i)  Aquisigdo infantil de uma lingua segunda, dos 5 aos 10 anos;

(ili)  Aquisigdo adulta de uma lingua segunda, depois dos 10 anos.
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A aquisicdo simultanea do bilinguismo é, sem ddvida, menos comum do que a
aquisicdo de uma lingua segunda ou bilinguismo sequencial, conforme refere Saville-
Troike (2006:4).

4.1.3. Tipos de influéncia da L1 na aquisi¢do da L2

A possibilidade de ocorréncia de transfer ou influéncia da L1 na aquisicao da L2
é, no ambito do bilinguismo, mencionada por varios autores (Broselow, 1983; Sato,
1984; Flores & Rodrigues, 1994; Ellis, 1997:51-54; Brown, 2000:46; Carlisle, 2001;
Abrahamsson, 2003:317-318; Odlin, 2003:437-487; Leiria, 2006:242-265; Zimmer &
Alves, 2006; Borella, 2008; Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009:2542;
Birdsong, 2009:409; Archibald, 2009:246-250; Zhou, 2017; entre outros). Neste ambito,
por um lado, a L1 pode ser uma fonte de erros na aquisi¢do da L2 e, por outro, a L1
pode facilitar a aquisi¢do da L2. Ao primeiro tipo de influéncia chama-se transferéncia
negativa e, ao segundo, transferéncia positiva. Por exemplo, de acordo com Ellis
(1997:51), falantes nativos do Francés sdo menos propensos a cometer em Inglés L2
erros do tipo The man whom | spoke to him is a milionaire, do que aprendentes falantes
nativos do Arabe porque o Francés nio permite pronomes resumptivos (como him) em
oracdes relativas enquanto que o Arabe permite. Este é um exemplo de transferéncia
positiva.

Relativamente a transferéncia negativa, “um exemplo muito comum que podemos
citar é a inversdo substantivo/adjetivo realizada por aprendizes iniciantes da lingua
inglesa. Neste caso, ao invés de dizer “blue car” (azul carro), o aluno utiliza a estrutura
conhecida por ele do PB, ou seja, ‘substantivo adjetivo™ (Borella & Zimmer,
2009:252).

De facto, estudos experimentais como o de Zhou (2017) demonstram que os dois
tipos de transferéncias, positiva e negativa, podem ocorrer na producao de estruturas da
L2. Zhou (2017) avaliou a producdo das liquidas do Portugués Europeu (PE) por 14
falantes chineses, com idades entre os 19 e os 21 anos, com dois anos de aprendizagem
de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE) na China e 3 meses de imersdo em Lisboa
e que frequentavam o nivel de proficiéncia B1 nos Cursos de Lingua e Cultura
Portuguesa para estrangeiros, organizados pelo Instituto de Lingua e Cultura Portuguesa
da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa. Todos os sujeitos avaliados tém o

Chinés Mandarim como Unica lingua materna. Os dados analisados foram recolhidos
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com base na nomeacao de imagens. As palavras-alvo sdo dissilabicas ou trissilabicas e
as liquidas encontram-se em silaba tonica, nas varias posi¢fes possiveis na silaba e na
palavra.
Zhou (2017) analisa os dados tendo em conta a relacdo entre os niveis segmental e
silabico. Nos sujeitos avaliados pelo autor, por exemplo, o /I/ encontra-se estabilizado
em Ataque néo ramificado (taxa de sucessos de 100%) e em Ataque ramificado (taxa de
sucessos de 97,6%) mas ndo se encontra estabilizado em Coda (taxa de sucessos de
16,7%). De acordo com o autor, a estabilizacdo do segmento em foco em Ataque nao
ramificado pode dever-se a transferéncia positiva da L1, o Chinés Mandarim. Esta
interpretacdo dos resultados obtidos pelos sujeitos decorre do facto de a sua lingua
materna possuir o /l/ em Ataque ndo ramificado, o que pode favorecer a sua producéo na
L2. No entanto, ainda de acordo com Zhou (2017), dada a inexisténcia de Ataque
ramificado na lingua materna dos sujeitos, a estabilizacdo deste constituinte silabico no
momento em que os sujeitos foram avaliados é inesperada, embora, de acordo com
Zhou (2017), também pesquisas anteriores ndo relatem dificuldade dos aprendentes
chineses do Portugués lingua estrangeira na producdo da estrutura em foco (Batalha,
1995; Martins, 2008; Espadinha & Silva, 2009; Nunes, 2015; Oliveira, 2016). O
comportamento dos sujeitos avaliados levou Zhou (2017:101) “a questionar se a
estrutura produzida por eles é verdadeiramente o Ataque ramificado” e, de acordo a
literatura disponivel (Freitas, 2003; Veloso, 2003, 2006), levantar duas hipoteses:
- “Hipotese I: os aprendentes chineses associam dois segmentos a uma posicao
esqueletal nesta fase intermédia de aquisicdo, tal como registado na aquisicdo de PE
como L1 (Freitas, 2003)” (Zhou, 2017:101) (Sobre os principais argumentos
apresentados por Freitas (2003) para sustentar esta hipotese, veja-se o capitulo 3, desta
dissertacdo).
- “Hipdtese 11: A sequéncia obstruinte + lateral do PE ¢ heterossilabica (Veloso, 2003,
2006). Os aprendentes chineses processam estes dois segmentos (uma obstruinte e uma
lateral) em dois Ataques ndo ramificados de silabas adjacentes” (Zhou, 2017:102)
(Sobre os principais argumentos apresentados por Veloso (2003, 2006) para sustentar
esta hipotese, veja-se o capitulo 5, desta dissertacéao).

Relativamente a ndo aquisicdo do /I/ em Coda (taxa de sucessos de 16,7%),
preferencialmente substituido por /w/, ainda de acordo com Zhou (2017), esta parece

encontrar explicacdo ndo na L1, que também possui a posi¢cdo de Coda, mas numa
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tendéncia universal para a sua glidizacdo nesta posicdo silabica. Tal encontra
fundamento, seguindo o autor, no facto de os investigadores sobre a Aquisigdo da L2
admitirem que “a gramadtica ndo nativa também ¢ restringida por alguns principios
universais, tal como na aquisi¢do da lingua materna” (Zhou, 2017:21). Assim, “When
L2 acquisition does not result in native-like mastery, nonnative substitutions are
necessarily due to transfer or universals, the proportion of which varies from
phenomenon to phenomenon and from learner to learner. Thus, if transfer does not
operate, universals must necessarily operate and vice versa” (Major, 2008:75-76).

No que se refere a transferéncia negativa da L1 para a L2, seguindo Zhou
(2017:115), a ndo aquisicéo pelos chineses avaliados da vibrante alveolar /c/ em Ataque
ndo ramificado (taxa de sucessos de 39%), sistematicamente substituida pela lateral
alveolar /I/, pode ser interpretada no ambito do tipo de transferéncia em foco, visto que
0 primeiro segmento nao existe na lingua materna dos sujeitos. Tal pode ser enquadrado
na chamada Hipdtese do Défice (Deficit Hypothesis (cf. Archibald, 2009:240)). Assim,
citando o autor, “The deficit hypothesis holds that if element x is not found in the first
language then it will be unlearnable in adult SLA”. Assim, por exemplo, no &mbito da
aprendizagem da fonologia da L2, ndo raras vezes, sujeitos duma dada L1 tentam
adquirir uma L2 que possui propriedades fonoldgicas diferentes das da L1: “Perhaps a
feature may be lacking, or the onset don’t branch, or codas don’t project moras, or the
feet are iambic rather than trochaic. The empirical question is: will second language
learners be able to acquire structures that are not found in their first language?”
(Archibald, 2009:240). Neste ambito, e dado o enfoque da nossa pesquisa, na subsecc¢ao
seguinte, serdo apresentados estudos que se debrucam sobre a transferéncia de aspetos
fonético-fonoldgicos (da fala) da L1 para (a fala e a escrita d)a L2. Como refere
Archibald (2009:238), “an obvious characteristc of L2 speech is that is accented. Native
speakers (NS) are able to recognize the characterstics of say French-accented English as
being distinct from German-accented English. The first language (L1) of the speaker is

one factor that can have quite a predictable influence on L2 speech”™".

%1 0 italico é nosso.
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4.2. Interferéncias fonético-fonoldgicas da L1 na L2

Esta seccdo inclui a apresentacao de aspetos da fonologia da L1 na aquisicéao
da L2 (4.2.1) e de aspetos da fonologia da L1 na aprendizagem da ortografia da L2
(4.2.2).

4.2.1. Aspetos da fonologia da L1 na aquisi¢cdo da L2

Um dos aspetos que distinguem as linguas naturais é a sua constituicao
silabica, sendo a estrutura CV considerada como universal (Jakobson, 1941/68;
Carliste, 1997:62; Clements, 2000:140; entre outros). Abordando a silaba no ambito
do modelo ‘Ataque-Rima’ (cf. sec¢do 2.1), as linguas podem distinguir-se pelo facto
de (i) admitirem ou ndo ataques ramificados e (ii) admitirem ou ndo Codas e, caso as
admitam, ramificarem ou ndo, exibindo extensbes e estruturas diferentes (cf.
Archibald, 2009:247:250; Abrahamsson, 2003:324-325; Clements, 2000:149-150;
Mateus & Andrade, 2000:38-64; Carliste, 1997:66/ cf. sec¢do 2.1). Em algumas
linguas, como é o caso das linguas bantu, basicamente, ndo ocorrem codas nem
ataques ramificados (cf. Clements, 2000:149-150; Hyman, 2006:43-44; Ngunga,
2004:82-84; Andrade, 2007:87-91; Langa, 2012:24-25, 75-79/ cf. sec¢do 2.3.2).
Noutras, como é o caso do Japonés e do Arabe, embora os Ataques e as Codas
ocorram, ndo ramificam, ou seja, apenas se admite um segmento nas duas posicoes
silabicas (cf. Archibald, 2009:246:250; Carliste, 1997:66; Abrahamsson, 2003:324-
325/ cf. sec¢do 2.1). Em linguas como o Portugués, apenas os Ataques ramificam
(cf. seccdo 2.2.2).

Dadas estas diferengas entre as linguas no que diz respeito a sua estrutura
silabica, “a common phenomenon in second language learning envolves modifiying
an L2 word so that it fits the L1 syllable structure” (Archibald, 2009:246-250).
Partindo de exemplos extraidos de Broselow (1998), o autor demonstra a
modificacdo por falantes nativos do Arabe de ataques ramificados do Inglés para

ajusta-los a estrutura silabica da sua lingua materna:
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(1) Epéntese de vogal em Inglés L2 num falante nativo do Arabe

pilant plant
Fired Fred
tiransilet translate®

Os dados demonstram o0 recurso a epéntese para a transformacdo de estruturas
CCV do Inglés em sequéncias de estruturas CV. De facto, estudos experimentais tém
demonstrado o impacto da estrutura silabica da L1 na aquisi¢do da estrutura silabica da
L2 (Sato, 1984; Flores & Rodrigues, 1994).

Sato (1984) demonstra a tendéncia para a modificagdo em Inglés L2 por falantes
vietnamitas de grupos consonanticos (CCs) em final de silaba, nomeadamente a sua
reducdo a silabas (C)VC, o formato silabico canonico na L1. Os sujeitos avaliados sdo
dois irmdos que chegaram aos Estados Unidos da América como refugiados, com cerca
de 10 e 12 anos, e adotados como filhos por um casal americano. Foram integrados no
ensino regular em Inglés consoante as suas idades, embora ndo tivessem recebido
nenhuma instrucdo de Inglés L2. Os dois irmdos foram observados longitudinalmente
durante 10 meses, atraves de gravacOes da sua fala espontanea, tendo-se notado que,
entre 451 CCs-alvos em silaba final, 428 (87,5%)> foram reduzidos a (C)VC.

Flores & Rodrigues (1994) encontraram evidéncia de que processos fonoldgicos
como a epéntese de vogal, a substituicdo de segmentos ou 0 seu apagamento podem ser
o resultado da interferéncia da L1 na L2. Os autores avaliaram sete adultos da Costa
Rica falantes nativos do Espanhol e de Inglés como L2, com idades entre os 18 e 20
anos. Todos estudaram na escola secundaria publica. No momento em que foram
avaliados, estavam a frequentar os cursos de Fonética, Gramatica e Composi¢cdo. Um
dos objetivos do curso de Fonética era melhorar a pronincia dos sujeitos em Inglés.
Cinco dos sujeitos avaliados afirmaram que sé falavam Inglés em sala de aula e 0s
restantes, as vezes, praticavam-no fora das aulas. Os dados analisados foram recolhidos

através de gravacdes da fala dos sujeitos recolhida com base na leitura de uma lista de

%2 Em Archibald (2009:246-250), estes exemplos ndo s&o transcritos foneticamente.

%3 Esta percentagem foi calculada pelo investigador com base nos dados apresentados por Sato (1984),
tabelas 3 e 9.
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palavras, frases, paragrafos e, ainda, com base nas respostas dos sujeitos a questdes
sobre topicos discutidos na aula de Fonética e sobre si mesmos. Os exemplos seguintes
demonstram, de acordo com Flores & Rodrigues (1994), a interferéncia das

propriedades fonoldgicas do Espanhol na producéo do Inglés L2:

(2) Interferéncias fonético-fonoldgicas do Espanhol no Inglés L2 (Flores &
Rodrigues, 1994:106-107)

2.1 Epéntese de vogal
[estars] /starts/ ‘stars’

[espr in] /spr iy/ ‘spring’

2.2 Substituicdo de segmento
[frends] [frendz/ ‘“friends’

2.3 Reducdo do grupo consonantico

Iwards/ [warldz]

lofets/ [ofekts]*

“The use of epenthesis in WI consonant clusters can be traced to the first
language. Spanish has the rule of inserting a vowel sound /e/ before word-initial sC
sequences” (Flores & Rodrigues, 1994:106). Esta interpretacdo dos autores esta de
acordo com Carlisle (2001). O autor refere que “Spanish has a large number of words
that begin with the sequence /esC/ such as escuela, estampa, and espia”, o que o torna o
formato VC relevante na lingua (Carlisle, 2001:7). Tomando como base pesquisa sua
anterior (1988, 1991a, 1991b, 1997), Carlisle (2001:7) refere que, devido a interferéncia
da L1 em Inglés L2, “Spanish speakers will variably pronounce words such as snow,
slow, and steep as [esno], [eslo], and [estip], a pronunciation that results in the words
beginning with a \VC syllable.”*®

Relativamente a substituicdo de segmentos (exemplo 2.2), Flores & Rodrigues
(1994) referem que os sujeitos transferiram o [s] final do Espanhol na producdo da

palavra no exemplo.

% Flores & Rodrigues (1994) ndo apresentam as formas ortogréficas das duas palavras.
% Nas duas Gltimas citag6es, o italico é nosso.
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No que diz respeito a reducdo de grupos consonanticos (exemplos 2.3), de
acordo com Flores & Rodrigues (1994:107), “the phonological system of Spanish does
not allow WF consonant clusters and coincidentally, the deletion of one member of a
word-final consonant cluster was very cornmon”.

Outra evidéncia do impacto das propriedades fonoldgicas da lingua materna nas
da L2 é reportada em Broselow (1983) apud Carliste (2001). Broselow (1983) analisou
a ressilabificacdo em Inglés L2 de falantes nativos de dois dialetos do Arabe,
nomeadamente o iraquiano e o egipcio. Nos dois dialetos, ha regras que impedem a
formacgdo de grupos consonanticos em posicdo inicial de palavra. Neste ambito, os
falantes de cada um dos dialetos modificam os grupos consonanticos do Inglés L2 de
maneiras diferentes: “Egyptian speakers will pronounce flow as [filo] whereas Iraqi
speakers will pronounce it as [iflo]. Both pronunciations can be attributed to rules of
epenthesis in the native language (...).The Egyptian rule of anaptyxis inserts a vowel to
the right of the extrasyllabic consonant to which it resyllabifies forming a CV syllable.
In contrast, the Iraqi rule of prothesis inserts a vowel to the left of the extrasyllabic

consonant to which it resyllabifies forming a VC syllable” (Carliste, 2001:7).

4.2.2. Aspetos da fonologia da L1 na aprendizagem da ortografia da L2

A apresentacdo de conteudos sobre a influéncia das propriedades fonoldgicas da
lingua materna na aprendizagem da ortografia da L2 consiste em estudos feitos (i) com
criangas falantes do Alemdo como L1 a aprenderem o portugués do Brasil (Borella &
Zimmer, 2009; Borella, 2008; Borella et. al., 2008) e (ii) com adultos falantes de
diferentes linguas a aprenderem o Portugués europeu (Leiria, 2006) e, ainda, com (iii)
adultos falantes de uma lingua bantu a aprenderem o Inglés (Macharia, 2013) e (iv)
adultos falantes nativos do Japonés usando o Inglés como L2 em contexto académico
(Gunion, 2012). O tipo de interferéncias descrito nos estudos sobre o Portugués situa-se
no nivel segmental e o descrito nos estudos sobre o Inglés é do nivel sildbico, o foco do
presente projeto de investigacdo. N&o encontrdmos estudos sobre a aprendizagem da
ortografia em Portugués L2 que descrevam interferéncias da L1 ao nivel silabico. Os
dados foram recolhidos de variadas formas: (i) cadernos dos alunos (Borella & Zimmer,
2009), (i) anotacGes dos professores (Borella & Zimmer, 2009), (iii) composi¢oes
produzidas pelos alunos (Leiria, 2006; Macharia, 2013), (iv) ditados de palavras

(Borella, 2008), (v) entre outras estratégias (Gunion, 2012).
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As criancas bilingues avaliadas no contexto brasileiro frequentavam o Ensino
Bésico, sdo falantes nativas do dialeto alemdo Hunsriickisch e entraram em contacto
com a L2 desde cedo, tendo sido alfabetizadas na L2. Ao contrério do PB, este dialeto
alemdo ndo possui 0s segmentos oclusivos vozeados /b/, /d/ e /g/ (cf. Borella et. al.,
2008). Devido a esta propriedade fonologica da sua lingua materna, quando comparados
com 0s seus pares monolingues, os sujeitos bilingues avaliados tém maior tendéncia
para dessonorizar, na escrita, estes segmentos oclusivos da L2 ausentes na lingua
materna (cf. Borella, 2008; Borella et. al., 2008:5; Borella & Zimmer, 2009).

Os adultos avaliados no contexto do Portugués europeu sdo falantes nativos do
Espanhol, Francés, Alemé&o, Sueco e Chinés (Leiria, 2006). Estes sujeitos frequentavam
0 Curso Basico no Departamento de Lingua e Cultura Portuguesa da Faculdade de
Letras da Universidade de Lisboa. Com a amostra selecionada, a autora pretendia “criar
um leque que vai de uma lingua muito proxima do Portugués, o Espanhol, ao Chinés®,
lingua ndo indo-europeia, com o objectivo de avaliar o papel dos conhecimentos prévios
no desenvolvimento do Iéxico e de inter-relacionar dimensdo e profundidade do
conhecimento” (pagina 15).

Valorizando 0s grupos que se encontram nos dois extremos do continuum, 0s
chineses e 0s espanhdis, relativamente aos erros ortogréaficos que, de acordo com a
autora, refletem as estruturas fonético-fonoldgicas da interlingua, a que chama formas
aproximadas®’, “os desvios dos espanhois sdo bastante transparentes e resultam de
diferencas fundamentais entre os sistemas fonoldgicos das duas linguas, nomeadamente
no que respeita 0 modo de articulacdo das oclusivas e o trago de vozeamento em
fricativas. No primeiro caso, as formas desviantes tém origem numa diferengca marcante
entre a variedade centro-meridional do PE, que constitui o padrdo, e o Castelhano: a ndo
oposic¢do fonologica nesta lingua entre /b/ e /v/” (Leiria, 2006:252). Sao exemplos desta
propriedade: <amavilidade> amabilidade, <convinar> combinar, <convoios> comboios,
<liveralizar> liberalizar, <pouvres> pobres. Relativamente aos desvios em fricativas, a
maioria resulta do facto de “o Castelhano s6 dispor do fonema surdo /s/ enquanto que
em PE existe o seu par sonoro /z/” (Leiria, 2006:252). Sdo exemplos: <acasso> acaso,

<andaluces> andaluzes, <corajossa> corajosa, <messa> mesa.

% «Chinés &, como se sabe, o termo genérico para referir um grupo de sete grandes variedades que
pertencem a familia sino-siamesa” (Leiria, 2006:253).

% \/eja-se a nota com a definicdo deste conceito na seccdo subseccdo 5.2. Tipologia dos erros
ortograficos.
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Relativamente ao grupo dos chineses, a autora refere que, “embora muito menos
do que seria de esperar, é no caso dos chineses que 0 peso da distancia linguistica e as
caracteristicas da L1 se fazem sentir” (Leiria 2006:253). Com efeito, por exemplo, dado
que o Cantonés, uma das variedades do Chinés, apresenta um sistema de trés consoantes
oclusivas, /p t k/, mas, porque, ao contrario do Portugués, ndo recorre ao traco de
vozeamento neste subsistema, ndo tem /b d g/, a grafia destas oclusivas vozeadas em

L2, o Portugués, pelo grupo dos chineses é problematica (<patata> batata, <bouco>

pouco, <acretitar> acreditar, <convitou> convidou, <Portugual> Portugal, <guente>
guente), sendo que € a oposicdo /t/ vs. /d/ que parece causar mais desvios, seguida de /k/
vs. /g/. Note-se que este tipo de interferéncia da L1 no PE L2 é 0 mesmo descrito acima
relativamente as criangas do Ensino Bésico brasileiro em falantes nativos do Aleméo a
aprenderem o PB. Porém, apesar de, ao contrario do Portugués, o Cantonés, a variedade
do Chinés falada pela maioria dos sujeitos avaliados por Leiria (2006), ndo possuir
Ataques ramificados (Leiria, 2006:255), os erros de apagamento (<sofiam> sofriam;

<outa> outra; <forestes> florestas) e de epéntese (<Boroga> Braga; <aperecebemos>

apercebemos; <dificuladade> dificuldade; <expecialiamento> especialmente) registados
na estrutura em foco nao sdo atribuidos pela autora, pelo menos de forma explicita, a
interferéncia das propriedades silabicas da lingua materna na escrita da L2. Note-se que,
de acordo com os estudos revistos no capitulo 5, estes dois tipos de erros também sao
registados, e com frequéncia, na aprendizagem da ortografia da lingua materna, o que
parece demonstrar uma tendéncia universal.

No entanto, estudos como os de Macharia (2013) e Gunion (2012) interpretam
o0s erros de epéntese de vogal em grupos consonanticos na escrita do Inglés L2 como
decorrentes da influéncia da estrutura silabica da L1 na escrita da L2.

Macharia (2013) analisou erros de epéntese de vogal em grupos consonanticos
na escrita do Inglés L2 cometidos por falantes nativos do Kikuyu, uma lingua bantu do
Quénia. De acordo com o autor, ao contrario do Inglés, em Kikuyu, apenas o formato
sildbico CV ¢é permitido. Na anélise de 285 composi¢fes de alunos de 4 escolas

secundarias do Quénia, Macharia (2013) registou erros de epéntese como 0s seguintes:
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(3) Epéntese de vogal na escrita do Inglés L2 por falantes nativos do Kikuyu

<recogonise> recognise
<partiner> partner

<respectifully> respectfully
<punishement> punishment

De acordo com Macharia (2013:10), a epéntese na escrita ilustrada em (3) “is an
indication of the influence of the phonology of Kikuyu as the learners’ first language.
The syllable structure of Kikuyu permits only the CV sequence and in speech, a speaker
breaks down CC clusters in English words by inserting a vowel between the two
consonants for the ease of articulation”.

Fendmeno similar é relatado por Gunion (2012). De acordo com o autor, dado
que ndo ha grupos consonanticos no Japonés, na producdo oral das estruturas em foco
em Inglés por falantes nativos do Japonés pode ocorrer a epéntese de vogal. Esta
tendéncia, ainda de acordo com Gunion (2012), também se verifica na escrita, em que
ha, por exemplo, registo de <dorinku> para drink ou <arubatross>, <arubatrous> e
<albatoros> para albatross. Os dados analisados pelo autor foram recolhidos através de
um teste em que os sujeitos foram solicitados a escrever 53 palavras diferentes. A
escrita das diferentes palavras foi estimulada verbalmente, recorrendo-se, por exemplo,
as seguintes estratégias: “Provide the spelling of <2>” ou “Provide the spelling of the
present participle of <learn>". Os sujeitos avaliados sdo 15 japoneses estudantes a
tempo inteiro na Universidade de Newcastle e que usavam o Inglés para fins
académicos (nos seus estudos). Todos os sujeitos avaliados pertenciam a turmas
diferentes e nenhum deles frequentava aulas de Inglés. Todos tinham residido no Reino
Unido por um periodo de 6 meses a 3 anos. Todos 0s sujeitos tinham recebido instrucéo
formal do Inglés no Japdo por pelo menos 6 anos e tinham um nivel de proficiéncia
minimo em Inglés para serem aceites na Universidade de Newcastle, nomeadamente 6,5
no International English Language Testing System (IELTS), um teste que avalia se 0
aluno tem condigOes para estudar, estagiar mantendo comunicacdo em lingua inglesa
(capacidade de o estudante ouvir, ler, escrever, falar e compreender a lingua num

ambiente académico).
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5. Conhecimento ortografico

A apresentacdo de conteudos sobre o conhecimento ortografico integra aspetos
relativos a situacdo geral da pesquisa sobre este tipo de conhecimento nas diferentes
variedades do Portugués (5.1), as tipologias de erros ortograficos (5.2) e aos tipos de
erros na escrita de silabas complexas (5.3).

5.1. Situacgao geral da pesquisa sobre o conhecimento ortografico em

Portugués

“O ponto mais importante no trabalho com a ortografia & lembrar que
esta € uma convencao estabelecida por lei. [...] ndo ha uma razdo ldgica
para se escrever as palavras tal como elas sdo escritas. O que ha,
portanto, € uma grafia oficial, e as duvidas s6 podem ser resolvidas
consultando o dicionério ortografico [...]. Assim o(a) professor(a) deve se
lembrar de que o instrumento fundamental para aprender ortografia € a
memoria. Portanto o basico na metodologia de ensino de ortografia é
visualizar a escrita das palavras, varias vezes, e repetir sua grafia até que
ela fique arquivada na memoria” (Travaglia et al., 2008 apud Miranda,
2012:136).

Neste excerto, esta patente uma ideia falaciosa de que a simples permanéncia na
escola, proporcionando um maior contacto com as praticas sistematicas de leitura e
escrita e, desse modo, permitindo a memorizacdo das palavras, seria o principal fator
para 0 dominio pelas criancas do sistema ortografico. Esta perspetiva ignora o
tratamento da ortografia como um objeto de conhecimento, com uma estrutura e uma
I6gica que precisam de ser descobertos pelo aprendiz (cf. Monteiro, 2010; Miranda,
2012). Talvez devido a falta de reflexdo sobre a ortografia como um objeto de
conhecimento dotado de complexidade prépria, o conhecimento ortografico seja uma
area relativamente pouco explorada entre as diferentes areas do processo de ensino e
aprendizagem do Portugués. Lourenco-Gomes et al. (2016:49), referindo-se a pesquisa

desenvolvida no dominio das ciéncias cognitivas, referem que
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“O cenario sobre a investigacdao em leitura € (...) bastante diferente
do cenério das investigacOes sobre a escrita. Entre as inUmeras razoes
desta discrepancia, como observado por Perfetti (1997, p. 21), pode
dizer-se que o privilégio cientifico, herdado da linguistica, foi dado a
linguagem falada e a ortografia costuma ser vista menos como um
problema cientifico do uso da lingua do que como uma convencdo da

alfabetizacdo ou um assunto escolar.”

Contudo, estdo ja disponiveis algumas pesquisas sobre o conhecimento
ortografico em diferentes variedades do Portugués.

No PE, podem ser mencionados alguns estudos sobre o conhecimento
ortografico no Ensino Basico (Martins, 1996; Pinto, 1997; Veloso, 2003; Alves, 2012;
Santos, 2013; Ribeiro, 2014; Rodrigues & Lourenco-Gomes, 2016; Lourenco-Gomes et
al., 2016; entre outros) e sobre adultos falantes de diferentes linguas em fase inicial de
aprendizagem deste tipo de conhecimento em Portugués como lingua ndao materna
(Leiria, 2006).

Os estudos sobre a escrita no Ensino Basico portugués tém como foco aspetos
variados. Em Pinto (1997:18-19) avalia-se, duma forma geral, a ortografia e a
acentuagdo de criangas portuguesas dos 2°, 3° e 4° anos de escolaridade. Em Martins
(1996:7), no ambito da psicologia educacional, foram avaliadas criancas do 1° ao 4°
anos de escolaridade e no estudo de Ribeiro (2014) foram avaliados alunos do 2° ano,
numa intervencdo pedagogica com o objetivo de conhecer o impacto de estratégias de
intervencdo no ambito da promocgédo da competéncia ortografica e da aprendizagem dos
processos de escrita de textos. Em Rodrigues & Lourenco-Gomes (2016) e em
Lourenco-Gomes et al. (2016), os erros ortograficos sdo analisados relacionando-os
com a oralidade. Em Lourengo-Gomes et al. (2016) analisam-se dados de criangas dos
2° e 4° anos de escolaridade e em Rodrigues & Lourenco-Gomes (2016) apenas sédo
analisados dados de criangas do 2° ano. Em Veloso (2003), Alves (2012) e Santos
(2013), a avaliagdo da escrita das criancas é feita tendo em conta as propriedades
fonol6gicas das palavras, nomeadamente silabicas (Veloso, 2003; Santos, 2013) e
segmentais (Alves, 2012). Veloso (2003) avaliou criangas dos 1° e 2° anos de
escolaridade. Alves (2012:175) avaliou criancas do 1° ano de escolaridade com fraco

dominio do principio alfabético. Santos (2013) avaliou criangcas dos 1° e 4° anos de
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escolaridade. Em fungédo da sua relevancia para a presente pesquisa, 0s resultados de
alguns destes estudos serdo apresentados, em diferentes momentos, ao longo deste
capitulo.

No PB, também podem mencionar-se alguns estudos sobre o conhecimento
ortografico de criancas do Ensino Bésico® (Abaurre, 2001; Guimaraes, 2005; Monteiro,
2008; Zorzi, 2009; Miranda & Matzenauer, 2010; Miranda, 2007, 2009, 2012; entre
outros), de que daremos conta, em diferentes momentos, mais a frente, neste capitulo.

No Portugués de Mocambique (PM), a variedade do Portugués falada pelos sujeitos
dos 1° e 2° ciclos do Ensino Bésico a serem avaliados no ambito da presente pesquisa,
existem j& disponiveis alguns estudos sobre a ortografia, do 3° Ciclo do Ensino Bésico
até ao Universitario (cf. Siopa et al., 2003; Ernesto, 2006; Gongalves et al., 2004;
Gongcalves & Vicente, 2005; Vicente; 2005; Goncalves & Vicente, 2010; Zimba, 2014),
sendo inexistentes, até onde sabemos, estudos sobre este tipo de conhecimento nos 1° e
2° Ciclos do Ensino Basico. Portanto, contrariamente ao que diz respeito ao PE
(Martins, 1996; Pinto, 1997; Veloso, 2003; Alves, 2012; Santos, 2013, Ribeiro, 2014;
Rodrigues & Lourenco-Gomes, 2016; Lourengo-Gomes, et al., 2016; entre outros) e ao
PB (Abaurre, 2001; Guimaraes, 2005; Monteiro, 2008; Zorzi, 2009; Miranda, 2007,
2009, 2012; Miranda & Matzenauer, 2010; entre outros), relativamente ao contexto
mogambicano, a excecdo de Nhongo (2009), que se debruca sobre estratégias usadas
pelos professores no ensino da escrita no geral a alunos da 42 classe, integrados num
sistema de ensino bilingue, ndo encontramos nenhum estudo sobre a ortografia no 1° e
no 2° Ciclos do Ensino Béasico. Nhongo (2009:93) refere, com base nos dados obtidos a
partir dos inquéritos administrados, que “€ possivel observar erros de concordancia,
pontuacdo e acentuacdo” nas produgdes escritas dos alunos avaliados. No que se refere
aos niveis de ensino subsequentes, com base na analise de dados extraidos de diferentes
tipos de textos (composicOes, sinteses e resumos) produzidos pelos alunos, estudos
realizados sobre o conhecimento ortografico no 3° Ciclo do Ensino Basico (Gongalves
et al., 2004; Vicente, 2005) e nos ensinos Secundario (Gongalves & Vicente, 2005) e
Universitéario (Siopa et al., 2003; Vicente, 2005; Ernesto, 2006; Goncgalves & Vicente,
2010) demonstram um maior predominio de erros de ortografia nos niveis de ensino

mais baixos. Tomando como base resultados de Gongalves et al. (2004) e Siopa et al.

% No Brasil, 0 Ensino Bésico é designado Ensino Fundamental e os anos de escolaridade séo designados
séries.
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(2003), Vicente (2005) comparou dados produzidos por alunos da 72 classe e por
estudantes universitarios. Nos dados dos alunos da 72 classe predominam os erros da
area da ortografia (85,7%) e nos dos estudantes universitarios a maior quantidade dos
erros diz respeito a area da acentuacdo (68%). Tal demonstra que, embora ainda em
quantidade significativa, os erros de ortografia tendem a reduzir com a progressao na
escolaridade, havendo maior persisténcia dos erros de acentuagéo.

Alguns dos estudos acima apresentados sobre o conhecimento ortogréafico em
Portugués ndo s6 descrevem os tipos de erros na escrita que as criangas do Ensino
Basico cometem, de que daremos conta mais a diante, como também apresentam dados
quantitativos sobre criangas cuja escrita ainda ndo apresenta caracteristicas de uma
escrita alfabética, ou seja, as formas gréficas produzidas ainda ndo refletem uma
correspondéncia entre fonemas e grafemas®. Tal é o caso de Zorzi (2009). O autor
avaliou, no final do ano letivo, 990 criancas dos primeiros 4 anos do Ensino Basico
brasileiro e notou que 176 criancas, o equivalente a 17,8%, ndo apresentam uma escrita
alfabética, ou seja, apenas 82,2% dos sujeitos avaliados apresentam o tipo de escrita em
foco. O autor considera elevado o numero de sujeitos que ainda ndo apresentam uma
escrita alfabética e refere que a comparacdo entre escolas de diferentes municipios
“permite dizer que os resultados, seguramente, ndo dependem somente das
competéncias maiores ou menores de cada um dos alunos analisados. Longe de limitar-
se as habilidades de cada crianga os resultados obtidos (...) apontam para o facto de que
a qualidade da aprendizagem depende, fortemente, da qualidade do ensino” (Zorzi,
2009:54). Este posicionamento de Zorzi (2009) esta de acordo com Silva (2004:190),
relativamente ao Ensino Bésico portugués. Segundo esta autora, de acordo com dados
do Ministério da Educacdo, “no ano letivo de 1997/1998 foram identificadas, no
primeiro ciclo, 34961 criangas com necessidades educativas especiais”. Dado o facto, a

autora questiona:

%9 Este critério é referido e/ou adotado em varios trabalhos ja realizados para varias linguas com escrita
alfabética (Ferreiro e Teberosky, 1979/2005; Ferreiro, 1988 apud Horta, 2012:435-436; Mata Pereira,
2011:17; Ferreiro, 2000 apud Mata Pereira, 2011:17; Veloso, 2003:198; Silva, 2004:188; Baptista et al.,
2011:10). Numa escala de classificacdo decrescente da transparéncia de sistemas ortograficos de linguas
europeias apresentada por Seymour (1997) apud Barbeiro (2007:49), o sistema ortografico do Portugués
surge como de complexidade média: 1 — Finlandés, Italiano, Espanhol; 2 — Grego, Aleméo; 3 —
Portugués, Holandés; 4 — Islandés, Noruegués; 5 — Sueco; 6 —Francés, Dinamarqués; 7 — Inglés.
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“Quantas destas criangas ndo sofrem de qualquer défice cognitivo
estrutural, excepto daqueles que sdo criados pela propria escola? Esta
realidade irrita-me. H& anos que este sentimento me sobressalta quando
vou as escolas do primeiro ciclo e vejo mitdos do 1° ano enfronhados a
copiar letras, palavras e frases destituidas de qualquer magia. Muitos,
mas mesmo muitos, ndo percebem para que serve tudo aquilo. Muitos,
mas mesmo muitos, questionam-se sem conseguirem adivinhar: como é
que funcionara aquela pandplia de tracos linhas e curvas que sao
obrigados a escrever? E a sua impoténcia para construir uma resposta
para estas perguntas que os faz emperrar no processo de aprendizagem. E
frequente que ninguém os ajude a descobrir, deixam-nos sozinhos no
meio de um caos de tragcos sem sentido, e no meio do sofrimento que isso
comporta. S6 os obrigam a repetir infinitamente as mesmas tarefas. As
vezes, e para piorar ainda mais a situacdo, chegam os técnicos
especializados para lhes colocar uma etiqueta em cima. Ha uns anos
seriam classificados de burros, hoje, e por exemplo, podem-no ser de
disléxicos. Ficam com esse autocolante colado a testa mas continuam sos,
de frente para o enigma das letras. E € assim que acaba o principio do fim
da histéria de muitos meninos que a escola continua a por de parte”40

(Silva, 2004:190).

Portanto, Zorzi (2009) e Silva (2004) consideram que 0 insucesso na
aprendizagem da escrita alfabética nos primeiros anos da escolarizacdo se formal deve,
pelo menos em parte, a qualidade do ensino. Casos deste tipo de insucesso raramente
sdo relatados em estudos experimentais sobre a aprendizagem da escrita no Ensino
Bésico. Esta situacdo pode ser explicada pelo facto de as amostras avaliadas em muitos
destes estudos serem constituidas obedecendo a critérios de exclusdo previamente
estabelecidos, nomeadamente excluindo da amostra criangas consideradas com
necessidades educativas especiais, que apresentam dificuldades linguisticas, de leitura e
de escrita conhecidas (cf. Veloso, 2003:195-197; Alves, 2012:166-169; Santos,
2013:33; Lourengo-Gomes et al., 2016:54; entre outros).

*0 itélico, nesta citacéo, é nosso.
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5.2. Tipologias de erros ortograficos

Estudos ja realizados sobre o erro ortografico sugeriram diferentes classificagdes
ou tipologias de erros (Siopa et al., 2003; Gongcalves et al., 2004; Gongalves & Vicente,
2010, para o Portugués Mogambique; Pinto, 1997; Rio-Torto, 2000; Horta & Martins,
2004:216-217; Barbeiro, 2007, para o Portugués europeu; Guimardes, 2005; Monteiro,
2008; Miranda, 2007, 2009, 2012, para o Portugués brasileiro; entre outros). Tais
tipologias decorrem, naturalmente, dos objetivos definidos e da perspetiva em que 0s
dados sdo analisados nos diferentes estudos. Entre as varias perspetivas que tém sido
adotadas no estabelecimento de tipologias de erros ortograficos, estudos que procuraram
estabelecer uma relacdo entre a ortografia e a fonologia tém agrupado os erros do
seguinte modo: (i) erros decorrentes do proprio sistema ortogréafico, nomeadamente da
ndo observancia de regras contextuais ou de arbitrariedades do sistema, isto é, na
maioria dos casos, do estabelecimento de relacdes mdltiplas entre os grafemas e 0s sons
da fala e (ii) erros advindos da relacdo ortografia — fonologia, ou seja, erros decorrentes
do impacto da complexidade fonético-fonoldgica do sistema linguistico na
representacdo ortografica de segmentos e de silabas (Guimardes, 2005; Leiria,
2006:242-265; Monteiro, 2008; Miranda, 2007, 2009, 2012a)*".

De acordo com Miranda (2012:141), que apresenta estudos que analisam dados
extraidos de textos produzidos em sala de aula por alunos dos primeiros 4 anos do
Ensino Basico no Brasil®, sdo exemplos de erros decorrentes da complexidade do
sistema ortografico do Portugués as grafias:

* Leiria (2006:242-265), que analisa dados de adultos falantes de diferentes linguas a aprenderem o
Portugués europeu, usa, para o primeiro tipo de erros, a designacdo ortografia e acentuacéo e refere que
“foram classificados como erros de ortografia e acentuacdo aqueles que claramente resultam de uma néo
conformidade com as regras vigentes para o Portugués europeu”, e classifica o segundo tipo de erros
como formas aproximadas (ou o que nos diz a escrita sobre a aquisi¢cdo da fonologia) e refere que “além
das formas divergentes que resultam da ndo aplicacdo das regras ortogréficas, ha outras formas que nédo
coincidem com as do PE. Elas parecem ndo resultar nem da néo aplicagdo de regras ortograficas da nossa
variante, nem de transfer directo de itens lexicais de outra lingua, mas sim de vocabulos de que o
aprendente tem ainda uma representacdo deficiente. Essas formas deficientes, a que chamei formas
aproximadas, reflectem as estruturas fonético-fonologicas da interlingua”.

*2 Estes estudos foram desenvolvidos pelo GEALE (Grupo de Estudos sobre a Aquisicdo da Linguagem
Escrita), “criado a partir do desenvolvimento de pesquisa que resultou na construgdo do Banco de Textos
de Aquisi¢do da Linguagem Escrita da FaE-UFPel, o BATALE. Este Banco, originalmente constituido
por dois mil e vinte e quatro textos coletados de 2001 a 2004 em salas de aulas das séries iniciais de duas
escolas da rede de ensino de Pelotas, uma publica e outra particular, esta em constante expansao. Foram
agregados a ele textos produzidos por criangas portuguesas (Lisboa e Porto); textos de alunos de EJA; e
textos de alunos de 1% a 4* série de duas escolas publicas de Pelotas, coletados no ano 2009 (Miranda,
2012:137).
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(1) Erros decorrentes da complexidade do sistema ortografico (Miranda, 2012:141)
1.1. <jigante> gigante

<fin> fim

1.2. <fose> fosse
<presisa> precisa
<dise> disse
<Dezenbro> dezembro

<conbinado> combinado

Em 1.1 estdo agrupados casos em que ha concorréncia entre os grafemas que podem
representar 0s sons em causa em Portugués e em 1.2 agrupam-se casos em que O
grafema que deve ser usado para representar o som em causa € definido pelo contexto.
No que se refere aos erros decorrentes da relagdo ortografia — fonologia, ou seja,
erros decorrentes do impacto da complexidade fonético-fonolégica do sistema

linguistico na representacdo ortografica de segmentos e de silabas, sdo exemplos:

(2) Erros decorrentes da relacé@o ortografia — estrutura sonora (Miranda, 2012:141)

2.1. <feiz> fez

<ropa> roupa

<u>0

<vouta> volta

2.2. <gande> grande
<trsformou> transformou

<creto> certo
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Em 2.1 estdo agrupados erros que refletem as propriedades dos enunciados orais (das
criangas avaliadas) e em 2.2 agrupam-se erros decorrentes da complexidade silabica.

Dado o enfoque da nossa pesquisa no impacto da complexidade silébica no
desenvolvimento fonoldgico e na aprendizagem da ortografia no Ensino Basico
(mogambicano) (cf. capitulos 1 e 6), na seccdo gque se segue, apresentam-se resultados
de estudos sobre a escrita de silabas complexas feitos, sobretudo, sobre criangas dos 1° e
2° Ciclos do Ensino Basico.

5.3. Aprendizagem da escrita de formatos silabicos e tipos de erros

Nesta seccdo, sera apresentada a ordem em que as criangas aprendem a escrever
formatos silabicos em Portugués (5.3.1) e os tipos de erros que cometem no percurso

dessa aprendizagem (5.3.2).

5.3.1. Aprendizagem da escrita de formatos silabicos

As linguas do mundo apresentam formatos sildbicos variados, sendo CV o
formato considerado como universal (cf. seccdo 2.1 e capitulo 3). De acordo com
Abaurre (2001:64 e 68) e Miranda & Matzenauer (2010:367), tal como acontece na
aquisicdo da linguagem oral (cf. capitulo 3), também na aprendizagem da escrita
alfabética, (i) as criancas parecem dominar rapidamente a grafia de silabas (C)V mas (ii)
a grafia de silabas complexas é problemética. De acordo com Miranda & Matzenauer
(2010:374-375), para o Portugués brasileiro, entre os formatos silabicos ramificados,
CCV e CVC, a estrutura CVC, com Coda, ¢ “o tipo de silaba cuja grafia se apresenta
mais dificil a crianca que se encontra no nivel alfabético de conceituacido da escrita”.
Embora de forma néo significativa, os resultados de Silva (2015), a serem apresentados
abaixo, nesta sec¢do, demonstram esta tendéncia no desempenho ortografico de criancas
brasileiras.

Algumas das pesquisas consultadas sobre a aprendizagem da ortografia no
Ensino Basico tém em conta os tipos de Ataques e Codas que constituem os formatos
sil&bicos (Veloso, 2003; Santos, 2013; Silva, 2015). Conforme foi ja referido na sec¢éo
5.1, Veloso (2003) e Santos (2013) sdo pesquisas sobre o PE e Silva (2015) é um estudo
sobre 0o PB. Na tabela seguinte, apresentam-se os resultados dos estudos sobre o PE
(Veloso, 2003:318-320, 331-336; Santos, 2013:61, 72):
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Tabela 5.1. Sucessos na escrita de Atagques ramificados no PE

% de sucessos na escrita de Ataques
ramificados
Autores Niveis de escolaridade | Obstruinte+vibrante | Obstruinte+lateral
(Final do) 1° ano 70,7 75,6
Veloso (2003) (Final do) 2° ano 90,1 86,2
Santos (2013)" (Meio do) 1° ano 42,5 22,2
(Meio do) 4° ano 98,2 80,1

A tabela mostra que, entre os dois tipos de Ataques ramificados, a escrita da
sequéncia obstruinte+lateral é, tendencialmente, a mais problematica. Nas duas
pesquisas sobre o PE, a escrita pelos sujeitos de palavras com as estruturas em foco foi
induzida com base na nomeacdo escrita de imagens (Veloso, 2003:313; Santos,
2013:41) e com o0 recurso a suportes pictogréficos, solicitando as criangas que
contassem por escrito a historia representada em cada suporte (Veloso, 2003:324). A
diferenca, em parte, na tendéncia entre os resultados obtidos por Veloso (2003) e por
Santos (2013) pode decorrer do facto de, no 1° ano de escolaridade, Veloso (2003:318)
ter usado apenas uma palavra para avaliar a escrita de cada uma das estruturas em foco
(prato vs. flor) enquanto Santos (2013:59) usou 4 palavras (prato, bruxa, fruta, frasco
vs. flores, flauta, planta, globo). No 2° ano de escolaridade, nas historias escritas
induzidas por meio de suportes pictograficos, Veloso (2003:324, 331-333) atestou na
recolha 27 lexemas do Portugués com a sequéncia obruinte+vibrante e 7 com a
sequéncia obstruinte+lateral. Estes resultados decorrem, pelo menos em parte, do facto
de, no PE, a ultima sequéncia ser menos frequente do que a primeira (Vigario & Falé,
1993:468). O desequilibrio na frequéncia das duas estruturas nos dados recolhidos por
Veloso (2003) pode ter influenciado as taxas dos sucessos obtidas, apresentadas na
tabela acima. Por outro lado, tal como no 1° ano de escolaridade, no 4° ano, Santos
(2013:68, 70) testou a escrita de cada uma das estruturas em analise com base em 4

palavras (astronomo, radiografia, confronto, africana vs. atlantico, biblioteca,

* As percentagens dos sucessos na escrita de cada combinatéria de Ataque ramificado foram por nés
calculadas com base nos dados apresentados por Santos (2013:61, 72), nas tabelas 29 e 36. Esta autora
apresenta a percentagem dos desvios, e ndo a dos sucessos, para cada estrutura, acompanhada pelo
respetivo valor absoluto e pelo total das estruturas testadas, o que permite calcular a taxa dos sucessos.
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insuflavel, afluente), surgindo a sequéncia obruinte+vibrante com uma taxa de sucessos
proxima dos 100%, conforme os dados da tabela acima.

Em Silva (2015), um estudo sobre o PB, foi avaliada a escrita da vibrante, em
Ataque ramificado e em Coda, por alunos dos 2°, 3° 4° e 6° anos de escolaridade.
Contudo, neste estudo, relativamente a varidvel complexidade silabica, os resultados
apenas sdo apresentados globalmente e ndo por nivel de escolaridade. Silva (2015:20-
28, 102-103, 114, 212-215) avaliou a escrita da vibrante em Ataque ramificado
(sequéncia obstruinte+vibrante) e em Coda por criancas brasileiras monolingues,
falantes do PB, de Arroio do Padre (Grande do Sul) e de Pelotas, e bilingues, de Arroio
do Padre, falantes do PB e do Pomerano®, lingua com a qual, a par do Portugués, as
criancas do municipio de Arroio do Padre contactam desde o nascimento. Os dados
analisados para a variavel linguistica em foco foram recolhidos em palavras isoladas,
cuja escrita foi estimulada com base em imagens. Na tabela que se segue, apresentam-se
os resultados obtidos por Silva (2015:20-28, 102-103, 114, 212-215):

Tabela 5.2. Sucessos na escrita da vibrante em Ataque ramificado e em Coda no
PB (Silva, 2015)

% de sucessos na escrita da vibrante
Sujeitos Em Ataque ramificado Em Coda
Monolingues de Arroio do Padre 86,7 81,3%
Bilingues de Arroio do Padre 100 95,5
Monolingues de Pelotas 98,3 98,3

Os resultados na tabela demonstram que, tal como foi referido acima, embora de
forma ndo significativa, a escrita de silabas com Ataque ramificado tende a apresentar
melhores resultados do que a de silabas com Coda. Note-se, porém, que o facto de os
resultados de Silva (2015) ndo serem apresentados por nivel de escolaridade e
incluirem dados de alunos do 6° ano limita a percep¢do do estadio de aprendizagem da
escrita dos formatos silabicos em foco nas criangas brasileiras do Ensino Basico
avaliadas, o nivel de ensino cujos sujeitos sdo avaliados na presente investigacdo, no

contexto mogambicano. Note-se também que Silva (2015) é o Unico estudo sobre a

* Lingua de imigragdo falada na antiga regi&o da Pomerania, que se situava a norte da Alemanha e da
Polénia (Silva, 2015:18, 43).
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escrita da Coda no Ensino Basico que identificAmos em que séo apresentadas taxas dos
sucessos dos sujeitos na escrita da Coda, particularmente sobre a escrita da Coda
vibrante, visto tratar-se de um estudo experimental, no qual foi elicitada a escrita da

vibrante, em Coda e em Ataque.

5.3.2. Tipos de erros na escrita de formatos silabicos ramificados

Nesta seccao, serdo revistos, em primeiro lugar, os tipos de erros que ocorrem na
escrita do Ataque ramificado (5.3.2.1) e, em ultimo lugar, aqueles que ocorrem na
escrita da Coda (5.3.2.2).

5.3.2.1. Erros na escrita de silabas com Ataque ramificado

Os erros ou as estratégias de reconstrucdo na grafia do Ataque ramificado por
criancas do Ensino Béasico podem consistir na epéntese de vogal, na reducdo do grupo
consonantico ao primeiro elemento ou apagamento de C,, na metatese e na substitui¢éo
de segmento(s) (cf. Pinto, 1997:39; Martins, 1996; Abaurre, 2001:69-74; Veloso,
2003:314-320 e 321-336; Guimardes, 2005:122, 125; Monteiro, 2008:85; Santos,
2013:59-80; Silva, 2015:182-197; Lourenco-Gomes et al., 2016:59, 62):

(3) Tipos de erros na escrita do Ataque ramificado
3.1. Epéntese de vogal

3.1.1. <felor> flor (Veloso, 2003:319)
<perato> prato (Veloso, 2003:319)
<berucha> bruxa (Santos, 2013:62)
<peresente> presente (Lourenco-Gomes et al., 2016:59)
3.1.2. <palata> planta (Santos, 2013:64)
<parato> prato (Veloso, 2003:319)
<foloro> flor (Santos, 2013:64)
<gulobu> globo (Santos, 2013:64)
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3.2. Apagamento de C,

<outo> outro (Pinto, 1997:39)

<pato> prato (Veloso, 2003:319; Santos, 2013:62; Silva, 2015:183)
<fauta> flauta (Veloso, 2003:334)

<afuente> afluente (Santos, 2013:73)

<buxa>  bruxa (Martins, 1996)*

<for> flor (Abaurre, 2001:70)

<banco> branco (Abaurre, 2001:70)

<outa> outra (Guimaraes, 2005:125)

<busa> blusa (Guimaraes, 2005:125)

<tocou> trocou (Monteiro, 2008:85)

3.3. Metatese

<golbo> globo (Santos, 2013:62)
<farsco> frasco (Santos, 2013:63)
<pergar>  pregar (Veloso, 2003:334)
<birnco>  brinco (Abaurre, 2001:71)
<birgar> brigar (Guimaraes, 2005:125)
<parto> prato (Silva, 2015:196)

3.4. Substituicdo de C; (Guimaraes, 2005:122)

<brima> prima
<surbresa> surpresa

<incredientes> ingredientes

<vrente> frente

3.4. Substituicdo de C,
<atrantico> atlantico (Santos, 2013:73)
<fror> flor (Veloso, 2003:334)

** Em Martins (1996) e em Ribeiro (2014), a ser apresentado abaixo, neste capitulo, os erros ortograficos
cometidos pelos sujeitos avaliados apenas sdo apresentados nos apéndices e estes ndo estdo paginados.
Por esta razdo, nos exemplos extraidos dos apéndices destes dois autores, ndo € possivel indicar a pagina
em que cada exemplo se encontra.
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3.5. Apagamento de C;
<lou> globo (Santos, 2013:62)

No que diz respeito aos erros de epéntese de vogal, todos os exemplos
apresentados em 3.1, acima, foram extraidos de estudos sobre a escrita no Ensino
Bésico portugués (Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Santos, 2013:59-80; Lourenco-
Gomes et al., 2016:59, 62), ndo tendo sido encontrados erros do tipo em foco nos
estudos sobre a escrita do Ataque ramificado no Ensino Basico brasileiro consultados
(Abaurre, 2001:69-74; Guimaraes, 2005:121, 125; Monteiro, 2008:85; Silva, 2015:182-
197). Os dados sobre a escrita do tipo de Ataque em foco por criangas portuguesas do
Ensino Bésico portugués revelam que a vogal epentética por exceléncia € <e>
(exemplos 3.1.1) e as outras vogais sao, tendencialmente, inseridas em harmonia
vocdalica com silabas adjacentes (exemplos 3.1.2) (Veloso, 2003:319, 334; Santos,
2013:63, 74, 94, 95; Lourenco-Gomes et al., 2016:59).

Em alguns destes estudos, os tipos de erros sdo quantificados (Veloso,
2003:314-320 e 321-336; Santos, 2013:59-80) e/ ou referidas as estratégias de
reconstrucdo mais frequentes ou, ainda, os exemplos apresentados permitem uma rapida
contabilizacdo dos tipos de erros na escrita do Ataque ramificado (Veloso, 2003:314-
320 e 321-336; Guimardes, 2005:125; Monteiro, 2008:85; Santos, 2013:59-80; Silva,
2015:182-197).

Nos estudos sobre o PE, nomeadamente Veloso (2003) e Santos (2013), ambos
estudos sobre criancas do Ensino Basico, as estratégias de reconstrucdo mais frequentes
registadas sdo a epéntese de vogal, 0 apagamento de C; e, ainda, a metatese. A epéntese
de vogal foi registada como a estratégia mais frequente na avaliacdo de criancas dos 1° e
2° anos de escolaridade (Veloso, 2003:319-320, 334-336; Santos, 2013:62-63, 83) e,
ainda, na avaliagéo de criancas do 4° ano (Santos, 2013:73-74, 83). O apagamento de C,
foi registado como a segunda estratégia mais frequente na avaliacdo de criangas do 1°
ano de escolaridade (Veloso, 2003:319-320; Santos, 2013:62-63, 83). Por fim, a
metatese foi a estratégia que registou o segundo maior numero de ocorréncias na
avaliacdo de criancas do 2° ano de escolaridade (Veloso, 2003:334-336) e do 4° ano
(Santos, 2013:73-74, 83).

Em Veloso (2003:303-336), a analise dos erros é feita tendo em conta a

consoante que preenche a posicdo de C, no Ataque ramificado. Neste &mbito, este
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estudo revela que a epéntese de vogal ¢ a estratégia mais frequente apenas na escrita da
sequéncia obstruinte+lateral (CL), tanto nos dados dos alunos do 1° ano de
escolaridade (90% (9/10)) como nos dados dos alunos do 2° ano (73,6% (14/19)). Na
escrita da sequéncia obstruinte+vibrante (CR), nos dados dos alunos do 1° ano, a
estratégia mais frequente é o apagamento de C, (58,3% (7/12)) e nos dados dos alunos
do 2° ano é a metatese (64,7% (11/17)).

Nos estudos sobre a escrita do Ataque ramificado no Ensino Basico brasileiro,
os tipos de erros foram por nds contabilizamos nos exemplos apresentados em todas as
pesquisas revistas (Abaurre, 2001:69-74; Guimardes, 2005:121, 125; Monteiro,
2008:85; Silva, 2015:182-197).

Em Abaurre (2001:70-71), dos 9 erros na escrita do Ataque ramificado
apresentados, 6 consistiram no apagamento de C, e 3 na metatese. O corpus em que
Abaurre (2001:63) selecionou os erros que analisa “é constituido de dados variados,
coletados de forma naturalistica, e contém amostras de escrita representativas da
producdo de criancas da pré-escola particular e pablica e das séries iniciais do ensino
fundamental”, sendo que o objetivo da autora ¢ “discutir em que medida podem tais
dados ser tomados como indicios da maneira como, em contato com a escrita alfabética,
as criancas constroem e/ou ajustam suas representacdes sobre a hierarquia de
constituintes de um dominio prosodico especifico, a silaba”.

Em Guimardes (2005:122, 124-125), dos 11 erros na escrita do Ataque
ramificado identificados, 4 consistiram no apagamento de C,, igual ndimero na
substituicdo de C; e os restantes 3 na metatese. Os erros descritos por Guimaraes
(2005:55-57) foram extraidos de 44 textos, entre 6 e 9 textos por cada aluno, produzidos
por 6 criancas de trés escolas publicas e igual nimero de privadas do Ensino Basico
brasileiro. As criancas integradas no estudo foram observadas em varios momentos, do
1° ao 4° ano de escolaridade, submetendo-as a oficinas de producdo textual, que
consistiram, por exemplo, na reescrita de um conto de fadas ouvido, “introduzindo
outros elementos na histdria ou propondo outro desfecho” (Guimaraes, 2005:57).

Em Monteiro (2008:85), os 4 erros na escrita do Ataque ramificado apresentados
consistiram no apagamento de C,. Os dados analisados por Monteiro (2008:67-70)
foram extraidos de textos produzidos por 19 alunos do 2° do ano de escolaridade do

Ensino Basico brasileiro que frequentavam uma escola privada. De acordo com

66



Monteiro (2008:69-70), “Os textos analisados para a retirada dos erros sdo resultantes
de produgdes espontaneas realizadas a partir de oficinas de produgao textual”.

Por fim, em Silva (2015:117-118, 114, 182-197), um estudo também sobre a
escrita no Ensino Basico brasileiro, conforme foi referido na seccdo anterior, sdo
apresentados tipos de erros na escrita da vibrante por criancas brasileiras dos 2°, 3°, 4° e
6° anos de escolaridade. Os dados analisados relativamente aos tipos de erros foram
recolhidos em palavras isoladas e em palavras integradas em narrativas, cuja escrita, em
ambas o0s casos, foi estimulada com base em imagens. Nos dados apresentados, a
vibrante ocorre em Ataque simples, em Ataque ramificado e em Coda. Embora o0s
resultados sobre os tipos de erros na escrita do segmento em foco ndo sejam
quantificados em funcdo do constituinte silabico em que a vibrante ocorre, Silva
(2015:186) refere a ocorréncia de “um grande numero de apagamentos do grafema ‘r’,
especialmente nos anos iniciais. Nas ocorréncias verificadas, tal fenémeno ocorria em
estruturas consideradas complexas durante a aquisi¢éo da linguagem, como as posigoes
de final de silaba e, especialmente, em estrutura CCV. Exemplos séo as producdes de
seta (certa, S2), queme (creme, S3) e outo (outro, S8)”.

Com base nos dados que Silva (2015-2015:182-197) apresenta, contabilizamos
0s tipos de erros que ocorrem na escrita da vibrante em Ataque ramificado nos dados
dos trés grupos de sujeitos avaliados, nomeadamente monolingues de Arroio do Padre,
monolingues de Pelotas e bilingues de Arroio do Padre. Neste &mbito, no grupo das
criancas monolingues de Arroio do Padre, contabilizdmos 11 erros na escrita da vibrante
em Ataque ramificado, sendo que todos consistiram no apagamento de C,, 7 no 2° ano
e 4 no 4°. No grupo das criangcas monolingues de Pelotas, contabilizamos 8 erros, 7 que
consistiram no apagamento de C, e 1 na metatese, registada no 3° ano. Entre os 7 erros
de pagamento de C, registados, 1 erro foi registado nos dados do 3° ano e 2 erros foram
registados em cada um dos restantes niveis de escolaridade avaliados, nomeadamente
2°, 4° e 6° anos. Por fim, no grupo das criangas bilingues de Arroio do Padre, apenas
contabilizdmos 2 erros, tendo todos consistido na metatese, cometidos por criangas do
2° ano de escolaridade.

Em sintese, o apagamento de C, é o tipo de erro mais frequente na escrita da
vibrante em Ataque ramificado pelas criangas brasileiras nos estudos revistos, ndo tendo
sido registado em nenhum dos estudos nenhum erro de epéntese de vogal na escrita do

tipo de Ataque em foco, ao contrario do que acontece no PE.
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Conforme os dados apresentados acima, no PE, sdo frequentes os erros de
epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral
mas ndo também na do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, onde
predomina o apagamento de C,. Neste contexto, Veloso (2003:389-405, 2006)
considera que, ao contrario do que acontece com as sequéncias obstruinte+vibrante,
nos estadios iniciais do conhecimento fonoldgico, antes da aprendizagem da escrita, as
criangas interpretam as sequéncias obstruinte+lateral como heterossilabicas, embora
ambas sejam tradicionalmente consideradas como tautossilabicas. Os principais
argumentos que, de acordo com Veloso (2003:109-121; 389-405, 2006:150-151),
fundamentam esta distin¢do das duas sequéncias em foco séo 0s seguintes:

(i) Divisbes sildbicas explicitas, ou seja, Veloso (2003, 2006), com base no
estudo realizado, refere que “a divisao sildbica explicita das sequéncias
Obstruinte+Lateral do portugués como tautossilbica parece emergir de forma mais
nitida unicamente apds e em consequéncia da aprendizagem formal das regras de
translineacdo grafica em vigor na lingua. Antes desta aprendizagem, as mesmas
sequéncias sao preferencialmente divididas (...) como heterossilabicas” pelas criangas
avaliadas, o que permite admitir que, genuinamente, esta seja a representacdo das
sequéncias em foco no conhecimento fonoldgico dos falantes nativos do PE (Veloso,
2006:151);

(i) Vogal epentética, ou seja, Veloso (2003, 2006) apresenta autores que
referem que os grupos consonanticos problematicos sdo frequentemente realizados, a
nivel fonético, com uma vogal epentética entre as duas consoantes, sendo, (i) também,
de acordo com a constatacdo empirica do autor, um habito articulatorio frequente nos

falantes nativos do PE a inclusdo de uma vogal epentética [i] entre as consoantes da

sequéncia obstruinte+lateral e, (ii) com base na analise de producGes metrificadas
populares, parecer existirem “indicios que reforcam a ideia de que, no conhecimento
fonologico de um numero significativo de falantes ndo influenciados pela representacéo
escrita das palavras, estas sequéncias sdo representadas preferencialmente como
heterossilabicas, ja que a inclusdo de certos versos de produgdes poéticas populares no
esquema métrico da redondilha maior so6 se torna possivel se (...) as sequéncias em

aprego forem tratadas como heterossilabicas” (Veloso, 2006:150);
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(iii) Evolucao histdrica, ou seja, concretamente, a semelhanca do que acontece
com 0s grupos consonanticos problematicos, ndo sdo atestadas em Portugués palavras
espontaneamente surgidas com as sequéncias obstruinte+lateral.

Contudo, a comparacdo entre dados de fala e de escrita de criancas portuguesas
com o PE como lingua materna do 1° ano de escolaridade feita por Santos (2013) nédo
foi ao encontro desta analise de Veloso (2003, 2006) relativamente a producédo oral no
PE dos dois tipos de Ataques em analise, de acordo com o seguinte excerto da autora:
“Esta analise de Veloso (2003, 2006) relativa a representacdo heterossilabica para as
sequéncias obstuinte+lateral no portugués, distinguindo-as, deste modo, das sequéncias
tautossilabicas obstruinte+vibrante, permite dar conta da maior producdo de erros
ortograficos encontrada neste estudo, nos casos em que a segunda consoante da
sequéncia € uma lateral; todavia, esta abordagem ndo da conta dos dados da oralidade
observados nesta investigacdo, pelo facto de as producdes orais das criangas conterem

mais erros quando a segunda consoante € uma vibrante” (Santos, 2013:88).

5.3.2.2. Erros na escrita de silabas com Coda

Tal como foi referido nos capitulos 2 e 3, ao contrario do Ataque, ha, nas linguas
naturais, restricdes ao tipo de segmentos que podem ocupar a posi¢ao de Coda.

No PE, as Codas ndo ramificam e s /I, r, s/ podem ocorrer nesta posicéo. /I/
realiza-se como [1], velarizado (ma[#].va); /r/ ndo sofre nenhuma alteracdo (po.ma[r]) e
/sl tem dois alofones, decorrentes do processo de assimilagdo do vozeamento
(pal/] .ta.gem e mu[3]go).

No PB, para além de /I, R, s/, ao contrario do PE (Mateus, 1994:131-138;
Freitas, 1997:344-360; Mateus & Andrade, 2000:54-55), também sdo assumidas Codas
nasais (canta) (cf. Mezzomo, 2004:130; Guimardes, 2005:125; Abaurre, 2011:180;
Roberto, 2016:76)*. Tomando como base Mezzomo (2004:131), apresentamos, a

seguir, as realizacGes dos segmentos que ocorrem na posicdo de Coda que também s&o

assumidos no PE. Citando Espiga (2001), Mezzomo (2004:131) refere que “existem

® Mezzomo (2004:130-131) também apresenta como Codas no PB consoantes que ocorrem nos
chamados grupos consonanticos problematicos no PE, no que se refere a identificacdo das fronteiras da(s)
silaba(s) que as contém (ex: ritmo, apto, advogado, pacto, abdominal, ignorar) (cf. Mateus, 1993 e
Mateus & d'Andrade, 1996 apud Freitas, 1997:289; Freitas, 1997:285-289; Andrade & Rodrigues,
1998:117-134; Mateus & Andrade, 2000:52-53; Mateus et al., 2005:253/ cf. sec¢éo 2.2.2).
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quatro realizacbes fonéticas possiveis para /l/, o que vai depender principalmente do

fator dialetal. Ela pode ser produzida como [l], [#], [I"] ou [w]. Essas variacGes da

liquida lateral coexistem em alguns dialetos do portugués brasileiro, embora a mudanca
esteja consolidada em, praticamente, todo o Brasil ¢ a forma [w] seja a mais usada (...).
Por essa razdo, alguns autores nao consideram o /I/ em Coda”. Relativamente a Coda
fricativa, apoiando-se em Céamara Jr. (1953, 1977), Mezzomo (2004:131) refere que a
fricativa em Coda pode ser considerada “um arquifonema. Nessa posigdo, ela se torna

surda diante de consoante surda ou de uma pausa (ex. cascas > ['kaskas]) e se torna
sonora antes de consoante sonora (ex. rasgdo > [xaz'gdw]). Mesmo na variacdo
palotoalveolar do Rio de Janeiro e em boa parte do Nordeste — ex.: ['pafta] — e alveolar
no resto do Brasil — ['pasta] —, observa-se a variacdo entre surdo e sonoro nas mesmas

condigdes de produgdo”. Por fim, citando Monaretto (1996), Mezzomo (2004:131)
refere que “com relagdo a liquida ndo-lateral (ex.: ‘porta’, flor), observa-se uma extensa
gama de realizagdes da vibrante em Coda, podendo ser produzida como vibrante ‘forte’
ou ‘fraca’, dependendo do dialeto. Apesar da variacdo encontrada, a vibrante simples,
ou ‘r’, ¢ a forma preferida na fala da regido sul do Brasil”.

No que se refere a escrita, dados extraidos de diferentes estudos com criangas do
Ensino Basico demonstram as estratégias de reconstrucao usadas pelos sujeitos na grafia
dos diferentes tipos de Codas (Martins, 1996; Pinto, 1997:39; Abaurre, 2001:69-70;
Miranda, 2007, 2009; Guimardes, 2005:125; Ribeiro, 2014; Silva, 2015:182-197).

Na escrita da Coda vibrante, as estratégias encontradas nos estudos revistos sao
as seguintes (Martins, 1996; Pinto, 1997:39; Abaurre, 2001:69-70; Guimardes,
2005:125; Miranda, 2007, 2009; Ribeiro, 2014; Silva, 2015:182-197):
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(4) Erros na escrita da Coda vibrante no Ensino Basico

4.1. Apagamento da Coda (vibrante)

<senho> senhor (Pinto, 1997:39)
<matelar> martelar (Pinto, 1997:39)
<quato> quarto (Abaurre, 2001:69)
<atadi> atarde (Abaurre, 2001:69)
<baco> barco (Silva, 2015:182)
<cutu> curto (Silva, 2015:189)
<imao> irmao (Guimaraes, 2005:125)

4.2. Metatese da Coda (vibrante)
<creto> certo  (Guimaraes, 2005:125; Miranda, 2009)
<lacro> largo  (Miranda, 2009)

<breso> berco (Ribeiro, 2014)

4.3. Epéntese de vogal (ha Coda vibrante)

<senhore> senhor (Pinto, 1997:39)
<martelare> martelar  (Pinto, 1997:39)
<chovere>  chover (Pinto, 1997:39)
<chegare>  chegar (Martins, 1996)
<deichare>  deixar (Martins, 1996)
<sere> ser (Ribeiro, 2014)

<dore> dor (Ribeiro, 2014)

Este ultimo tipo de erro, a epéntese de vogal na grafia da Coda vibrante,
identificamo-lo apenas em estudos sobre a escrita no PE (Martins, 1996; Pinto, 1997;
Ribeiro, 2014), ndo havendo registo deste tipo de erro nos estudos sobre o Ensino
Basico brasileiro revistos (Abaurre, 2001:69-70; Miranda, 2007, 2009; Guimardes,
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2005:125; Silva, 2015:182-197). Lourenco-Gomes et al. (2016:60), analisando a relagéo
entre aspetos da oralidade e da escrita de criangas portuguesas do Ensino Basico,

referem que, em Coda, ““/r/ parece ter fraca associacdao a estrutura da silaba, uma vez

que é frequentemente ressilabificado (ma.ra.zul por mar azul), elidido (amo@ real;
faze@ muito), mas também pode estar apoiado em vogal paragdgica antes de uma pausa

(Eu ndo quero fazer[i]), contrariamente ao que se poderia esperar. Assim, as crian¢as
incluem com frequéncia <e> em final de palavra apds /t/”. Em Leira (2006), estudo em

que se analisam dados de adultos falantes de diferentes linguas a aprenderem o
Portugués europeu como lingua estrangeira, foram registados erros de epéntese na
escrita das duas Codas liquidas, vibrante e lateral, mas em estruturas que ndo sdo de
insercdo de vogal paragogica na oralidade em PE, por se encontrarem em posi¢do

medial de palavra:

(5) Erros na escrita das Codas liquidas por adultos no PE (Leiria, 2006)

<aperecebemos> apercebemos
<dificuladade> dificuldade

<expecialiamento> especialmente

No que se refere a estratégia mais frequente na escrita da Coda vibrante, a
contabilizacdo dos tipos de erros que efetudmos nos dados de Silva (2015:182-197)
demonstra a frequéncia do apagamento da Coda. Tal como referimos acima, os dados
analisados por este autor relativamente aos tipos de erros foram recolhidos em palavras
isoladas e em palavras integradas em narrativas, cuja escrita, em ambas 0s casos, foi
estimulada com base em imagens. Nos dados apresentados, a vibrante ocorre em Ataque
simples, em Ataque ramificado e em Coda. Com base nos dados que Silva (2015-
2015:182-197) apresenta, contabilizamos os tipos de erros que ocorrem na escrita da
vibrante em Coda nos dados dos trés grupos de sujeitos avaliados, nomeadamente
monolingues de Arroio do Padre, monolingues de Pelotas e bilingues de Arroio do
Padre. Nos trés grupos de sujeitos avaliados por Silva (2015:182-197), o0 apagamento da
Coda é o tipo de erro mais frequente nos quatro niveis de escolaridade avaliados: 2°, 3°,

40 e 6° anos.
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Assim, no grupo das criangas monolingues de Arroio do Padre, 30 (76,9%) dos
39 erros apresentados por Silva (2015:182-184) sdo do tipo em foco, 16 registados no 2°
ano, 11 no 3% 2 no 4° e 1 no 6° ano, conforme ilustra a tabela seguinte:

Tabela 5.3. Tipos de erros na escrita da vibrante em Coda — Grupo das criancas
monolingues de Arroio do Padre (Silva, 2015:182-184)

Tipos de erros Niveis de escolaridade Total
2°ano | 3%ano |4°ano |6%°ano | N° %
Apagamento da Coda | 16 11 2 1 30 76,9
Metéatese 0 0 5 0 5 12,8
Outros 1 0 3 0 4 10,2
Total 17 11 10 1 39 100

Depois do apagamento da Coda, o erro mais frequente nos resultados na tabela é
a metatese, com 5 erros (12,8%) e, em ultimo lugar, estdo 4 erros (10,2%) que foram
integrados pelo autor na categoria “outros” (<cinta> certa (crianga S3); <cincolo> circo
(crianga S11); <louca> larga (crianga S11); <cenca> cerca (crianga S11)).

No grupo das criancas monolingues de Pelotas, nos dados apresentados por
Silva (2015:195-196), contabilizdmos 25 erros:

Tabela 5.4. Tipos de erros na escrita da vibrante em Coda — Grupo das criangas
monolingues de Pelotas (Silva, 2015:195-196)

Tipos de erros Niveis de escolaridade Total

2°ano | 3%ano | 4°ano | 6°ano | N° %
Apagamento da Coda 4 15 0 4 23 92%
Metatese 1 1 0 0 2 8%
Total 5 16 0 4 25 100

Do total dos 25 erros registados, 23 (92%) consistiram no apagamento da Coda,
sendo que os dois restantes consistiram na metatese. Dos 23 apagamentos registados, 15
ocorreram no 3° ano e os restantes 8 distribuiram-se pela metade pelo 2° e 6° anos, ndo
tendo sido registados erros no 4° ano. Os 2 erros de metatese foram registados no 2° e 3°

anos.
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No ultimo grupo das criancas avaliadas por Silva (2015), o das criangas
bilingues de Arroio do Padre (Silva, 2015:195-196), o apagamento da Coda ocorreu em
9 casos (75%) dos 12 erros registados, 5 no 2° ano, 2 no 4° e igual nimero no 6°:

Tabela 5.5. Tipos de erros na escrita da vibrante em Coda — Grupo das criancas
bilingues de Arroio do Padre (Silva, 2015:195-196)

Tipos de erros Niveis de escolaridade Total

2° ano 3°%ano 4%ano | 6°ano | N° %

Apagamento da Coda 5 0 2 2 9 75
Substituicdo da Coda (pela lateral) 0 0 2 0 2 16,6
Metéatese 0 0 1 0 1 8,3
Total 5 0 5 2 12 100

Entre os restantes 3 erros registados, 2 consistiram na substituicdo da Coda
vibrante pela lateral e 1 na metatese, todos registados no 4° ano.

Nos restantes estudos consultados com dados sobre a escrita Coda Vibrante no
PB (Abaurre, 2001:69; Miranda, 2007; Guimaraes, 2005:125), em Miranda (2007) sao
apresentados 3 exemplos de apagamento da Coda vibrante, o Unico tipo de erros
analisado por esta autora, enquanto que em Abaurre (2001:69) e em Guimarées
(2005:125) apenas identificamos, respetivamente, 2 e 1 casos de apagamento da Coda
vibrante (cf. exemplos 4.1, acima). Os dois erros de apagamento da Coda contabilizados
em Abaurre (2001:69) s&o os Unicos erros na escrita da Coda vibrante apresentados pela
autora enquanto em Guimardes (2005:125) também é apresentado um erro de metatese
na escrita do tipo de Coda em foco (cf. exemplos 4.1 e 4.2, acima). Em Miranda (2009)
sdo apresentados 3 erros na escrita da Coda vibrante e todos consistem na metatese.
Porém, sem especificar o tipo de Coda em foco, a autora refere que, nas producdes
escritas da crianca cujos dados sdo analisados, os apagamentos foram sempre superiores
as metateses.

Em Pinto (1997:39), um estudo sobre o PE, identificamos dois erros de
apagamento da Coda vibrante e 3 de epéntese de vogal no tipo de Coda em foco,
integrados nos erros que a autora classifica como “omissdes” e ‘“adigdes”,
respetivamente (cf. exemplos 4.1 e 4.3, acima). Com o objetivo de avaliar a ortografia e

acentuacgédo no geral, os dados analisados em Pinto (1997:18-19) foram recolhidos com
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base em suportes pictdricos, produzidos por criancas portuguesas dos 2°, 3° e 4° anos do
1° Ciclo do Ensino Bésico portugués.

Em Martins (1996) e Ribeiro (2014), também estudos sobre o PE, ndo
contabilizdmos os tipos de erros nos dados apresentados. Nos dados destes estudos, ao
contrario dos dos restantes estudos revistos, os tipos de erros ndo sdo rapidamente
contabiliziveis porque, de acordo com o0 que apurdmos, as producdes escritas das
criangas apenas sdo apresentadas nos apéndices. Porém, nas duas pesquisas, conforme
os exemplos 4.3, identificamos erros de epéntese de vogal e, em Ribeiro (2014),
também identificAmos erros de metatese (exemplos 4.2). Conforme referimos no inicio
deste capitulo, em Martins (1996:7, 69-71), no &mbito da psicologia educacional, foram
avaliadas criangas do 1° ao 4° anos de escolaridade. Os dados analisados foram
recolhidos com base num ditado de palavras e pseudopalavras em que se avalia a

complexa representagdo ortografica em Portugués do som [{] por criancas do 1° ao 4°

anos de escolaridade. No estudo de Ribeiro (2014) foram avaliados alunos do 2° ano. A
pesquisa consiste numa intervengdo pedagogica com o objetivo de conhecer o impacto
de estratégias de intervencdo no ambito da promocao da competéncia ortografica e da
aprendizagem dos processos de escrita de textos. Os dados analisados foram recolhidos
com base num ditado de um texto, um instrumento que “permitiu sustentar a recolha de
erros ja iniciada” pela autora “noutras actividades e a sua classificacdo, para que fosse
possivel posteriormente planear estratégias dirigidas para as dificuldades dos alunos”
(Ribeiro, 2014:68).

Na escrita da Coda fricativa, os erros encontrados nos estudos revistos consistem
no apagamento da Coda (6.1) (Pinto, 1997:39; Abaurre, 2001:69; Guimarées, 2005:125;
Miranda, 2007, 2009; Ribeiro, 2014) e, raramente, acompanhado pelo uso de espaco em
branco (6.2) (Miranda, 2007, 2009):
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(6) Erros na escrita da Coda fricativa no Ensino Basico

6.1. Apagamento da Coda fricativa

<depoi> depois (Pinto, 1997:39)
<suto> susto (Abaurre, 2001:69)
<bucar> buscar (Guimaraes, 2005:125)
<gotava> gostava (Miranda, 2007)
<asutada>  assustada (Miranda, 2009)
<catigo> castigo (Miranda, 2009)

6.2. Apagamento da Coda fricativa e uso de espaco em branco (Miranda,

2009)

<asu tado> assustado (Miranda, 2009)

<mi turado>  misturado (Miranda, 2009)

Por fim, relativamente aos erros na escrita da Coda lateral, apenas identifichAmos
3 apagamentos em Miranda (2007), um estudo sobre o PB, 1 apagamento em Pinto
(1997:39) e também 1 nos apéndices de Martins (1996) e nos de Ribeiro (2014), estudos

sobre 0 Ensino Basico portugués, conforme ja foi referido:

(7) Apagamento da Coda lateral na escrita no Ensino Basico

<satou-lhe> saltou-lhe (Pinto, 1997:39)

<azu> azul (Miranda, 2007)
<utimo> ultimo (Miranda, 2007)
<voto> volto (Miranda, 2007)
<casas> calcas (Martins, 1996)
<adutos> adultos (Ribeiro, 2014)

Relativamente aos estudos sobre o PB, conforme foi referido no inicio desta
seccdo, dado o facto de, em Coda, a realizagdo mais usada de /I/ ser [w] na variedade do
Portugués em foco, alguns autores ndo consideram o /I/ em Coda. Num levantamento de
erros nos dados de escrita de criancas brasileiras dos primeiros 4 anos do Ensino Béasico

feito por Miranda (2009), a grafia da Coda lateral foi excluida da analise dos dados
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porque, de acordo com Miranda (2012:150), “os exemplos de erros que envolvem o
apagamento da lateral sdo encontrados em numero muito reduzido. Na maioria dos
casos, as criangcas grafam o que seria um ‘I’ poés-vocalico como ‘u’, provavelmente
motivadas pela prondncia da liquida pos-vocalica que € sistematicamente
semivocalizada no dialeto das criangas estudadas” (<vouta> volta (Miranda, 2012)).
Neste ambito, na computagéo dos erros feita, a escrita da Coda fricativa (festa) (16%) e
a da vibrante (porta) (14%) surgem com frequéncias de erros similares, sendo a escrita
da Coda nasal a que concentra 0 maior numero de erros (70%) (Guimarées, 2005:125;
Miranda, 2007, 2009), um tipo de Coda assumido no PB mas nao no PE, conforme foi
referido acima, nesta secgéo.

Em sintese, no Ensino Bésico brasileiro, o tipo de erro mais frequente na escrita
das Codas vibrante e fricativa é o apagamento da Coda. Também nas pesquisas sobre a
escrita no PE consultadas, identificAmos apagamentos da Coda vibrante em Pinto (1997)
e em Robeiro (2014) e também o apagamento da Coda fricativa em Pinto (1997). Nos
estudos sobre a escrita no Ensino Basico brasileiro consultados em que encontramos
dados sobre a escrita da Coda (Abaurre, 2001:69; Guimaraes, 2005:125; Miranda, 2007,
2009), raramente sdo analisados dados sobre a escrita da Coda lateral, sendo que as
criancas brasileiras tendem a grafar o tipo de Coda em foco como <u>, o que tem
ditado, de acordo com Miranda (2009, 2012:150), a sua excluséo das analises dos erros
na escrita dos tipos de Codas que tém sido feitas no PB. No entanto, Miranda (2007)
apresenta trés exemplos de apagamentos da Coda lateral por criancas brasileiras (cf.
exemplos 7, acima). Nos estudos sobre a escrita no Ensino Basico portugués
consultados (Martins, 1996; Pinto, 1997; Veloso, 2003; Santos, 2013; Ribeiro, 2014;
Lourenco-Gomes et al, 2016), identificamos 1 erro de apagamento da Coda lateral em
cada um dos seguintes estudos: Martins (1996), Pinto (1997) e Ribeiro (2014) (cf.
exemplos 7, acima). Nos estudos sobre a escrita no Ensino Basico portugués, e nao
tambem nos sobre o Ensino Basico brasileiro, note-se também a ocorréncia de erros de
epéntese de vogal na escrita da Coda vibrante, registados especificamente em posicao
final de palavra (cf. Martins, 1996; Pinto, 1997; Ribeiro, 2014) (exemplos 4.3), um
fendmeno que também se verifica na oralidade na variedade do Portugués em foco,
conforme foi referido acima (Lourenco-Gomes et al., 2016).

Porém, note-se que, todos os estudos em que identificAmos erros na escrita dos
tipos de Codas, no PB (Abaurre, 2001; Guimardes, 2005; Miranda, 2007, 2009; Silva
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2015) e no PE (Martins, 1996; Pinto, 1997; Ribeiro, 2014), ndo sdo experimentais
desenhados especificamente para testar a escrita dos tipos de Codas, em que tal fosse
feito de forma equilibrada. Portanto, a possibilidade de ocorréncia de cada tipo de Coda
nos dados analisados ndo € a mesma para todos os tipos de Codas, o que tem implicacao
na possibilidade de ocorréncia de erros em cada tipo de Coda. Neste ambito, a raridade
dos erros na escrita da Coda lateral pode dever-se ao facto de este tipo de Coda ser o
menos frequente em Portugués, pelo menos no PE (Vigario & Falé, 1993:468).

78



I PARTE - ESTUDO EXPERIMENTAL

6. Metodologia

Este capitulo consiste na apresentacdo da questdo de investigacdo formulada
(6.1), dos sujeitos que constituiram a amostra do estudo (6.2), do material experimental
usado na avaliacdo do conhecimento linguistico dos sujeitos (6.3), das provas e dos
procedimentos adotados na avaliacdo da amostra (6.4) e, por fim, do tratamento feito
aos dados (6.5).

6.1. Questao de investigacao

A questdo de investigacdo formulada baseia-se no enquadramento teérico feito
na primeira parte da presente pesquisa. Como foi referido na introducdo deste trabalho,
a presente investigacdo avalia o impacto da complexidade da estrutura fonoldgica em
tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) da aprendizagem da
ortografia em criangas mogambicanas do Ensino Basico. As criancas avaliadas sdo
falantes do Portugués como L2 e a sua lingua materna é do grupo bantu,
especificamente o Changana. Um estudo desta natureza é motivado, de uma forma
geral, por vérias raz0es, tedrico-praticas:

(i) o facto de as producdes orais e as primeiras producdes escritas serem usadas
como meios concorrentes e complementares de acesso ao conhecimento fonologico (cf.
Veloso, 2003:157-176, 2010a:20-40; Leiria, 2006:23; Miranda & Matzenauer,
2010:366-367/ cf. Capitulo 1);

(i) o facto de algumas pesquisas apontarem para 0 impacto de estruturas
fonoldgicas de aquisicdo tardia em tarefas de avaliacdo do desenvolvimento fonoldgico
(Bernhardt & Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000;
Rose, 2000; Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b;
Mendes et al., 2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) e do conhecimento
ortografico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimardes,
2005:124; Leiria, 2006:256; Silva, 2007:172; Miranda & Matzenauer, 2010:367;
Santos, 2013:59-80/ cf. capitulo 5);

(iii) a referéncia, no ambito do bilinguismo, por varios autores, a possibilidade
de ocorréncia de transfer ou influéncia da L1 na aquisicdo da L2 (Broselow, 1983; Sato,

79



1984; Flores & Rodrigues, 1994; Ellis, 1997; Brown, 2000; Carlisle, 2001; Odlin, 2003;
Abrahamsson, 2003:317-318; Zimmer & Alves, 2006; Leiria, 2006; Borella, 2008;
Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009; Archibald, 2009:246-250; Birdsong,
2009; Zhou, 2017/ cf. capitulo 4), sendo que o conhecimento fonologico do falante
nativo é referido como dos que mais precocemente se tornam inacessiveis na aquisicao
de uma lingua segunda (Meisel, 2004; Archibald, 2009/ cf. subseccéo 4.1.2);

Neste ambito, formulou-se a seguinte questdo de investigacdo sobre o impacto

da estrutura fonoldgica na realizacdo de tarefas de avaliacdo do (i) desenvolvimento
fonologico e (ii) aprendizagem da ortografia por criancas mogambicanas do Ensino
Bésico, falantes do Portugués como L2:
Em que medida o desempenho de tarefas de avaliagdo (i) do desenvolvimento
fonoldgico e (ii) do conhecimento ortografico é afetado pela complexidade da estrutura
silabica? Por outras palavras, tendo em conta a estrutura silabica dos estimulos, que
relagdo se estabelece entre o desempenho dos sujeitos na realizacdo de tarefas de
avaliacdo dos dois tipos de conhecimento?

A estrutura fonoldgica em foco nesta questdo de investigacdo é a silaba. A
seguir, listam-se as razbes que motivam a consideracdo desta unidade linguistica na
avaliacdo do conhecimento linguistico da amostra estudada:

(i) Existéncia de diferencas entre os formatos silabicos da L1 e da L2 dos
sujeitos avaliados, nomeadamente o Changana, uma lingua bantu, e o Portugués. Tais
diferencas consistem no facto de, ao contrario do Portugués, nestas linguas, silabas
CCV e CVC serem raras (Clements, 2000; Ngunga, 2004; Hyman, 2006; Andrade,
2007; Langa, 2012/cf. capitulo 2). A motivacdo para avaliar estes formatos silabicos da
L2 raros na L1 dos sujeitos decorre do facto de, como refere Archibald (2009:246-250),
um fendmeno comum na aprendizagem de uma L2 ser o de modificar as palavras da L2
para ajusta-las a estrutura silabica da lingua materna. Tal esta de acordo com estudos
como (a) o de Broselow (1998), que demonstra a modificacdo por falantes nativos do
Arabe de Ataques ramificados do Inglés para ajusta-los a estrutura silabica da sua lingua
materna, CV, ou (b) o de Sato (1984), que refere a tendéncia para modificagdo em
Inglés L2 por falantes vietnamitas de grupos consonanticos em final de silaba,
nomeadamente a sua reducdo a silabas (C)VC, o formato silabico candnico na L1, (c)

entre outras pesquisas sobre o Inglés L2, que também demonstram a interferéncia da
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estrutura silabica da L1 na da L2 (Broselow, 1983 (também Arabe como L1); Flores &
Rodrigues, 1994 (Espanhol como L1)) (cf. subseccdo 4.2.1).

(i) Tanto estudos sobre o desenvolvimento fonoldgico (Bernhardt &
Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000; Rose, 2000;
Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b; Mendes et al.,
2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) como sobre o conhecimento
ortogréfico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimardes,
2005:124; Leiria, 2006:256; Miranda & Matzenauer, 2010:367; Santos, 2013:59-80/ cf.
capitulo 5) demonstram que a complexidade silabica é, respetivamente, uma variavel
relevante no desenvolvimento linguistico e na aprendizagem da ortografia. Assim, e de
acordo com os estudos aqui citados, (i) no desenvolvimento fonoldgico, estruturas
silabicas mais complexas surgem tardiamente em todas as criancas e (ii), na
aprendizagem da ortografia, os formatos sildbicos complexos sdo 0s mais
problematicos.

Por fim, de forma muito mais particular, este estudo é motivado por, até onde
sabemos, contrariamente ao que diz respeito as diferentes linguas maternas, incluindo o
PE (cf. capitulo 3), ndo existirem estudos (i) sobre o desenvolvimento fonoldgico em

Portugués (L2) das criancas mogambicanas, tanto silabico como segmental®’

, (i1) nem
sobre a aprendizagem da ortografia no Ensino Basico mogambicano em que questdes
silabicas sejam tomadas como o foco, sendo o presente projeto de pesquisa 0 primeiro a

ser implementado nestes dominios (cf. capitulos 3 e 5).

6.2. Amostra

Os sujeitos avaliados neste projeto de investigacdo sdo 135 alunos do Ensino
Bésico publico mogambicano. Trata-se de alunos dos 1°, 2°, 3° e 5° anos de escolaridade
de duas escolas primarias: Escola Primaria de Campoane e Escola Priméria das Salinas,
ambas pertencentes ao Municipio de Boane, Provincia de Maputo. Na tabela seguinte,
indica-se a distribuicdo das criangas da amostra pelos quatro niveis de escolaridade

avaliados

#7 J& com a versdo provisoria deste trabalho submetida e também nas provas de doutoramento em que o
mesmo foi discutido, tomamos conhecimento da existéncia de dois trabalhos sobre o Portgués de
Mocambique que tém como foco questdes segmentais em amostras constituidas por adultos: Wilson,

(2016), um estudo sobre obstruintes, e Branddo & Paula (2018), um estudo sobre réticos.
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Tabela 6.1. Distribuicéo das criangas avaliadas por niveis de escolaridade

Classes Meninos Meninas Total
12 17 13 30

28 19 15 34

32 16 20 36

52 20 15 35
Total 72 63 135

A tabela demonstra que foram avaliados pelo menos 30 alunos em cada nivel de
escolaridade, constituindo-se, deste modo, amostras ndo pequenas para a inferéncia dos
resultados a populacdo (Mardco, 2011).

A lingua materna dos alunos avaliados é o Changana, uma lingua bantu, tendo
aprendido o Portugués em contexto formal, a partir do 1° ano de escolaridade, em
simultdneo nas suas vertentes oral e escrita. O Portugués é, também, lingua de instrucdo
de outros contetdos escolares para estes alunos. Porém, estes alunos poderiam ja, no
momento em que iniciaram a aprendizagem formal do Portugués, ter algum contacto
com o Portugués, através dos meios de comunicacdo social e de variados tipos de
contactos com falantes desta lingua na comunidade. Porém, de acordo com os relatos
das professoras, 0s alunos que constituem a amostra deste estudo ndo eram falantes do
Portugués quando ingressaram na escola. Em cada um dos quatro niveis de escolaridade
integrados neste estudo, apenas foram avaliadas as criancas com as idades comuns em
cada classe: criangas que completavam 6 ou 7 anos, na 12 classe; 7 ou 8 anos, na 2%, 8 ou
9 anos, na 3*e 10 ou 11, na 52

Apesar da polémica & volta da Hip6tese do Periodo Critico (Altarriba &
Basnight-Brown, 2009:116; Archibald, 2009:239; Odlin, 2003:468; Meisel, 2004:105;
Butler & Hakuta, 2004:126-129/ cf. subseccdo 4.1.2), dada a sua faixa etaria, grosso
modo, 0s sujeitos avaliados nesta pesquisa integram-se no processo de aquisicao infantil
de lingua segunda, que ocorre dos 5 aos 10 anos (Meisel, 2004:105/ cf. subsec¢édo
4.1.2).
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6.3. Material experimental

Os dados analisados neste projeto de investigacdo foram recolhidos com base
em duas provas: (i) producdo oral e (ii) producdo escrita. A seguir, faz-se uma
apresentacdo dos critérios usados na selecdo dos estimulos incluidos nas duas provas.

6.3.1. Critérios linguisticos

Os critérios linguisticos que foram adotados na selecdo dos estimulos integrados
nas duas provas usadas nesta investigacdo, a de producédo oral e a de producdo escrita,
sd0 0s seguintes:

(1) inclusdo nas provas de palavras do conhecimento lexical das criancas;

(if) utilizacdo de estimulos da categoria morfossintatica nome, a primeira

categoria a emergir na aquisicdo infantil (Guasti, 2002:81);

(ili) dado o efeito da posicdo na palavra das unidades fonoldgicas no
desenvolvimento fonoldgico (Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Bernhardt & Stemberger,
1998; Correia, 2004; Nogueira, 2007; Costa, 2010; Amorim, 2014; Ramalho, 2017:311-

314; Zhou, 2017:98), adotou-se uma Unica posi¢ao na palavra, o inicio de palavra;

(iv) dada a relevancia do acento de palavra no desenvolvimento fonol6gico
(Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Correia, 2004; Freitas et al., 2006; Nogueira, 2007;
Amorim, 2014; Ramalho, 2017:307) e o facto de as palavras acentuadas na penultima
silaba serem as mais frequentes no PE, no que se refere aos nomes e adjetivos (Mateus
& Andrade, 2000; Mateus et al., 2003; Mateus et al., 2005; Vigario et al. 2006:685),
utilizam-se, nas duas provas, palavras paroxitonas;

(v) dada a relevancia da extensdo de palavra no desenvolvimento fonoldgico
(James, 2006; Mason, 2015; Ramalho, 2017:315) e sendo as palavras dissilabicas as
mais frequentes no PE (Vigéario et al., 2005:903-904), utilizam-se, nas duas provas,
palavras dissilabicas;

(vi) dado o foco desta pesquisa na variavel complexidade sildbica, tanto
relativamente ao Ataque (olho, pato, braco, bloco) como a Rima (barco, balde, mosca),
também se definiu como outro critério a presenca de silabas subsequentes do tipo CV,
visto ser esta a estrutura silabica ndo marcada nas linguas do mundo (cf. capitulo 2), a

primeira a emergir no desenvolvimento silabico das criancas (cf. capitulo 3) e o padrdo
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silabico mais frequente no PE (Andrade & Viana, 1993; Vigario & Falé, 1993).
Também foram selecionados apenas estimulos em que o Ataque simples da silaba alvo é
ocupado por um segmento oclusivo ou fricativo e 0 mesmo relativamente ao segmento
que ocupa a posicdo de C; no Ataque ramificado. Tal se deve ao facto de as duas classes
de segmentos serem as primeiras a emergir na aquisicao fonologica nas linguas naturais
(Fikkert, 1994:65-67; Menn & Stoel-Gammon, 1995:348; Freitas, 1997:117-166;
Bernhardt & Stemberger, 1998:279-80, 319; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002;
Costa, 2010:247, 29, 32, 83/ cf. subseccdo 3.1). Nao foram usados estimulos com
liquidas em Ataque simples porque o foco do trabalho é a estrutura silabica e ndo os

segmentos ou a interacdo constituinte silabico — segmento.

6.3.2. Critério extralinguistico

Dado que a aplicacdo das duas provas, a de producédo oral e a de producédo
escrita, consistiu na nomeacdo de imagens, incluiram-se nas provas apenas palavras que
possam ser representadas por imagens. As imagens tém sido usadas como estimulos
para a producdo de estruturas linguisticas alvo em diferentes pesquisas, tanto (i) no
dominio da avaliacdo do desenvolvimento fonoldgico, através da producdo oral
(TAPAC-PE — Teste de Avaliacdo da Producdo Articulatoria do Portugués-Europeu
(Falé et al., 2001); Teste de Articulacdo Verbal — TAV (cf. Nogueira, 2007), Nogueira,
2007; Teste fonético-fonoldgico — ALPE (Mendes et al., 2013); Santos, 2013; Ramalho,
2017; entre outros), e/ ou (ii) no dominio da avaliacdo do conhecimento ortografico
(Santos, 2013; Veloso, 2003; Alves et al., 2015; Rodrigues & Lourengo-Gomes, 2016),
(iii) como também no dominio da avaliacdo da consciéncia fonoldgica (Afonso, 2008,
2015; Vicente, 2009, 2010). Neste ambito, no presente projeto de investigacdo, a
maioria das imagens usadas foram ja aferidas ou usadas em estudos anteriores (Teste de
Articulacdo Verbal — TAV (cf. Nogueira, 2007); Nogueira, 2007; Afonso, 2008;
Afonso, 2015; Vicente, 2009; Santos, 2013; Mendes et al., 2013) (cf. Apéndices). O
uso, no presente estudo, de imagens nunca aferidas em pesquisas anteriores limitou-se
(i) a casos em que os estimulos usados ndo sédo integrados em estudos anteriores ou (ii) a
casos em que as imagens usadas nestes estudos ndo séo adequadas ao universo cultural
das criancas mocambicanas. Nos apéndices, indica-se, em cada imagem, a fonte ou o(s)

estudo(s) em que cada imagem ja foi usada.
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6.4. Provas e procedimentos

Tal como foi referido na seccao anterior, os dados analisados neste projeto de
investigacdo foram recolhidos com base em duas provas: (i) producdo oral e (ii)
producéo escrita.

Apesar de as palavras usadas nas provas serem, em principio, do conhecimento
lexical das criancas, por forma a assegurar que os alunos conhecem estas palavras e as
respetivas imagens usadas, foram feitas duas atividades prévias de desenvolvimento
lexical. Estas atividades consistiram em dois jogos: jogo de memoria e quem sou eu (cf.
Vicente, 2009). No jogo de memoria, foram previamente mostradas aos alunos, em sala
de aula, as imagens das palavras das provas e outras ndo incluidas nas provas. Estas
ultimas apenas funcionaram como distratores. Depois de ter sido feita a associacdo das
imagens as diferentes palavras, as mesmas foram ocultadas e cada aluno devia dizer o
nome de qualquer imagem de que se lembrasse. O jogo quem sou eu consistiu em cada
aluno escolher uma imagem, escondé-la, descrevé-la e os restantes alunos descobrirem
essa imagem.

A prova de producdo oral foi aplicada antes da de produgdo escrita. Neste
ambito, iniciou-se a recolha de dados com a prova menos complexa, que avaliava
conhecimento implicito, de emergéncia espontanea, e terminou-se a recolha com a
prova mais complexa, que avaliava o conhecimento ortogréafico, parte do conhecimento
explicito, dependente da escolarizacdo (cf. capitulo 1).

Como foi referido na seccdo 6.2, neste projeto de investigacdo, foram avaliados
alunos do Ensino Béasico mocambicano dos 1°, 2°, 3° e 5° anos de escolaridade. Na
tabela 6.2, apresenta-se a distribuicdo das duas provas aplicadas pelos niveis de

escolaridade avaliados:

Tabela 6.2. Niveis de ensino avaliados e tarefas de avaliacdo usadas

Classes Tarefas N° de sujeitos
18 Produgdo oral | ---------m-mmmmemee- 30
22 Producéo oral Producéo escrita 34
3 Producéo oral Producéo escrita 36
58 | e Producéo escrita 35
Total 2 135
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A tabela 6.2 mostra que, no 1° ano de escolaridade, apenas foi aplicada a prova
menos complexa, nomeadamente a producéo oral. Os alunos deste nivel de escolaridade
foram avaliados durante o seu 2° trimestre letivo, ou seja, tendo apenas pouco menos de
6 meses de contacto com a lingua portuguesa. Pretendeu-se, assim, em relacdo a
producdo oral, avaliar a producdo por estas criangas das primeiras palavras em
Portugués.

Nos 2° e 3° anos de escolaridade, foram aplicadas as duas provas usadas no
estudo, sendo estes 0s niveis de ensino centrais da pesquisa desenvolvida.
Relativamente a prova de escrita, note-se que faz ja parte dos objetivos dos programas
das 1% e 2% classes que os alunos sejam capazes de “relacionar o fonema com o grafema
correspondente” e “conhecer os fonemas correspondentes aos digrafos”, respetivamente
(INDE/MINED — Mocgambique, 2003:10-11), o que supde a aprendizagem do principio
alfabético no 2° ano de escolaridade.

No 5° ano de escolaridade, apenas foi aplicada a prova mais complexa, a
producdo escrita (conhecimento ortografico), tendo-se considerado que os alunos deste
nivel de escolaridade poderiam ja ndo apresentar problemas de producdo oral em
quantidade significativa (desenvolvimento fonologico).

Pretendeu-se, assim, com os procedimentos adotados, avaliar as competéncias
dos alunos (i) em fase inicial (meados do 1° ano) de contacto (formal) com o Portugués
L2 e com a escolarizacao formal nesta lingua, (ii) ap6s mais de um ano de escolarizacéo
(meados do 2° ano), (iii) apos a conclusdo do 1° Ciclo do Ensino Béasico (meados do 3°
ano) e (iv) a saida do 2° Ciclo deste grau de ensino (meados do 5° ano). Todos os dados
foram recolhidos durante os meses de maio e junho de 2014.

Seguidamente, apresentam-se os procedimentos adotados na aplicacdo das duas
provas. Tal como foi ja referido neste capitulo, tanto a producdo oral como a escrita
consistiu na nomeacao de imagens (cf. Anexo 1) (cf. TAPAC-PE — Teste de Avaliagéo
da Producédo Articulatoria do Portugués-Europeu (Falé & et al., 2001); Veloso, 2003;
Teste de Articulacdo Verbal — TAV (cf. Nogueira, 2007), Nogueira, 2007; Teste
fonético-fonoldgico-ALPE (Mendes et al., 2013); Santos, 2013; Alves et al., 2015;
Rodrigues & Lourengo-Gomes, 2016; Ramalho, 2017; entre outros). As palavras cujas

imagens foram nomeadas, oralmente e por escrito, sdo as seguintes:
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Tabela 6.3. Estimulos usados na avaliagdo das producdes oral e escrita

Vazio (D) Olho Osso Asa Ovo

Simples (C) Faca Bola Dedo Gato
Ataque | CR Braco Prato Preto Prego
CL Flores Bloco Planta Blusa
Barco Porta Corda Barba
Coda |L Balde Bolso Calcas Relva
Moscas Pasta Disco Casca

Na prova de producdo oral, as imagens nomeadas foram apresentadas com o
recurso ao programa informatico Microsoft Powerpoint (cf. Afonso, 2008:57; Santos,
2013). As producbes dos sujeitos avaliados foram gravadas e, posteriormente,
transcritas foneticamente. Esta prova foi aplicada a um aluno de cada vez (cf. Santos,
2013; Alves et al., 2015:29; Ramalho, 2017; Zhou, 2017:47) e em local da escola com
as melhores condicOes para a realizacdo de atividades desta natureza. Por forma a
familiarizar as criancas com o procedimento adotado na apresentacdo dos estimulos
visuais, nomeadamente o uso do Microsoft Powerpoint, foi feito um treino com as
palavras copo, borracha e pagina (Apéndice 2).

Na prova de producdo escrita, as imagens nomeadas foram apresentadas em
papel (cf. Veloso, 2003:313; Santos, 2013:41; Alves et al., 2015:29). Neste ambito, foi
solicitado aos sujeitos avaliados que escrevessem em papel o nome de cada uma das
imagens incluidas na prova (cf. Apéndice 1). O modelo do ditado de imagens usado
apresenta-se no Apéndice 3. Contrariamente a prova de producdo oral, a prova de
producdo escrita foi aplicada coletivamente (cf. Veloso, 2003:313; Alves et al.,
2015:29). Assim, um grupo de alunos foi avaliado de cada vez. Por forma a garantir que
os alunos nao replicavam as producdes dos colegas, neste exercicio, foi mantida uma
distancia de separagéo entre os alunos que salvaguardasse este comportamento.

A finalizar a apresentagcdo do material experimental da presente pesquisa, note-
se que, relativamente aos critérios linguisticos listados na subsec¢do 6.3.1, na tabela
anterior, a palavra planta, ao contrario das restantes incluidas nesta tabela, que incluem
apenas Vvogais orais, inclui uma vogal nasal. Na mesma tabela, a palavra flores néo
respeita ao criterio da presenca de silabas subsequentes do tipo CV, anunciado em (vi),

na subsec¢do 6.3.1, e, na palavra relva, o Ataque simples da silaba alvo ndo é ocupado
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por um segmento oclusivo ou fricativo, contrariando também o que foi referido no
mesmo ndmero (vi) e na mesma subseccdo 6.3.1. Estas excecbes decorrem de
limitacdes em encontrar estimulos que respeitem todos os critérios estipulados na
presente pesquisa (cf. Afonso, 2008; Vicente, 2009; Afonso, 2015).

6.5. Tratamento dos dados

Os contetdos desta seccdo consistem na apresentacdo dos procedimentos
adotados na transcricdo dos dados e na construcdo de tipologias de erros (6.5.1), na
apresentacdo do tratamento estatistico feito aos dados (6.5.2) e na apresentacdo dos
critérios de aquisicdo e de aprendizagem adotados na classificacdo dos desempenhos
dos sujeitos nas duas provas incluidas no estudo, a de producdo oral e a de producdo
escrita (6.5.3).

6.5.1. Transcricédo dos dados e construcéo de tipologias de erros

Os dados analisados nesta pesquisa sdo orais e escritos (cf. subsec¢do 6.3). Em
primeiro lugar, serdo apresentados os procedimentos adotados na transcricdo e
construcdo de tipologias de erros dos dados orais (subseccdo 6.5.1.1) e, por fim, 0s

procedimentos relativos aos dados escritos (subseccao 6.5.1.2).

6.5.1.1. Transcricdo dos dados e construcéo de tipologias de erros — dados

orais

Nesta sec¢éo, serdo apresentados os procedimentos adotados (i) na transcricéo e

(i) na construcao de tipologias de erros dos dados orais.

(i) Transcricdo dos dados orais

A transcricdo das producbes orais das criancas avaliadas foi feita pelo
investigador, usando o Alfabeto Fonético Internacional (IPA). Dado que a prova de
producdo oral consistia na nomeacdo das mesmas imagens por todos 0s sujeitos
avaliados, apenas foram feitas transcricdes nos casos em que as producdes das criangas
ndo correspondem a forma alvo, ou seja, nas situacbes em que ocorrem pProcessos

fonol6gicos como apagamentos, epénteses, metateses, etc. nos constituintes silabicos
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testados nesta pesquisa, nomeadamente o Ataque e a Coda, ambos em silaba em posi¢édo
inicial de palavra (cf. subsecgdo 6.3) . Na tabela que se segue, ilustra-se como os dados

foram organizados no processo em foco:

Tabela 6.4. Organizacdo dos dados no processo de transcri¢do fonética

Alvos fonéticos testados e resultados

Cadigo do aluno®™ | /'batdi/ /'botsu/ ['katse(/ Iretve/
5,12 ['bdi] Correto Correto [relive]
6,12 Correto Correto Correto [reve]
10,18 Correto ['bosul] Correto [reve]
11,12 Correto Correto Correto Correto
17,12 ['badi] Correto Correto ['lerve]
21,18 Correto ['bosul] Inaudivel Correto
26,12 Correto Correto Inaudivel Correto
27,12 Correto Correto Correto ['levre]
28,12 ['badi] Correto Correto Correto

Para além das producdes dos sujeitos, que envolvem processos fonoldgicos na
producdo oral da Coda lateral, também estdo assinalados na tabela 6.4 os alvos
produzidos corretamente por cada informante e aquelas producdes que ficaram

inaudiveis nas gravacdes feitas durante a recolha dos dados®.

** No cédigo atribuido a cada informante, apresentam-se o nimero atribuido & crianca e o seu nivel de
escolaridade.

> Note-se que, conforme os dados na tabela, nos dados das criancas analisados, dados do PM, [r] é a
vibrante registada em posicdo inicial de palavra, uma vibrante mdltipa alveolar (cf. Mateus &
Andrande, 2000:7-11; Rennike & Martins, 2013:511-514; Amorim, 2014:49; Veloso, 2015:324). No PE,
o0 simbolo comummente usado é [r], representando uma vibrante multipla uvular (/'rRetve/) (Mateus &
Andrande, 2000:7-11; Mateus et al., 2005; Rennike & Martins, 2013:511-514), o que, de acordo com
Veloso (2015), permite considerar esta realizagdo a vibrante maltipla padrdo do PE. Nesta variedade do
portugués, [R] pode coocorrer com a fricativa uvular sonora [x], a fricativa uvular surda [y], a fricativa
velar surda [x] e a vibrante alveolar [r] (cf. Mateus & Andrande, 2000:7-11; Rennike & Martins,
2013:511-514; Amorim, 2014:229). Mateus & Andrade (2000:11) justificam a opcdo pelo uso, no seu
livro, de [R] e ndo de [&] nos seguintes termos: “The reason for this choice lies in our conviction that
place, but not stridency, plays a pertinent role in the distinction between the two rhotics”. Por seu turno,
com base numa andlise de um corpus de portugués europeu dialetal, que consiste em cerca de 70 amostras
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(if) Construcéo da tipologia dos erros na producéo oral
Os erros na producdo oral recolhidos foram classificados pelo investigador,
construindo uma tipologia de erros de natureza empirica. Os tipos de erros identificados

consistiram, de uma forma geral, em quatro tipos de erros diferentes, a saber:

Q) Apagamento de consoante e/ou constituinte silabico

['peti] I'pretu/  (alunos 25,2%)
['luze] I'bluze/  (aluno 5,1%)
['kode] I'korde/  (alunos 7,1%)
['kase] /katsef/  (aluno 6, 2?)

['tegu]®  /'pregu/  (aluno 8,1%)

de fala espontdnea com uma duragdo media de 1m30s, cobrindo todo o territorio portugués, com grande
incidéncia no Norte, Rennike & Martins (2013:515) chegaram, entre outras, as seguintes conclusoes:

(i) “Os dados do corpus parecem sugerir que a realizagdo vibrante uvular do fonema /R/ esté a cair em
desuso: apenas 11% dos informantes a realizam. A luz desta observacdo, é possivel questionar a
representacdo tradicional deste fonema como /r/. Considerando o facto de o alofone mais comum para a
maioria dos falantes ser uma fricativa posterior, poder-se-ia preferir o uso de uma representacdo fonémica
diferente”, razdo pela qual os autores utilizaram o simbolo abstrato /R/ no estudo realizado.

(ii) Outra questdo que surge dos resultados dos autores “¢ a legitimidade da denominagéo vibrantes como
termo que abrange os dois fonemas roticos, sendo as vibrantes alveolar e uvular os alofones menos
utilizados pelos falantes. Neste sentido, o termo consoantes réticas, amplamente utilizado na linguistica
de lingua inglesa (rhotics), tem a vantagem de ndo definir um modo de articulagdo”.

No que se refere a fala adulta no PM, até onde sabemos, ndo ha estudos publicados sobre esta matéria e
sobre a fonologia no geral. Contudo, um estudo nosso, ndo publicado (Vicente (2008a) (Ms.)),
realizado no ambito do semindrio de Fonética: Acustica e Aplicagdes, integrado no Mestrado em
Linguistica do Departamento de Linguistica Geral e Romanica da Universidade de Lisboa, no ano letivo
2007-2008, demonstrou, com base nos dados da amostra estudada, que ao contrario dos falantes da
variedade padrdo do Portugués europeu, que produzem as vibrantes multiplas alveolar e uvular, os
falantes do Portugués de Mogambique s6 produzem a vibrante multipla alveolar. O trabalho foi motivado
pela na nossa intuicdo como falantes desta variedade do Portugués e tomando como base o entendimento
de que as consoantes vibrantes podem ser produzidas com uma grande variabilidade articulatéria nas
linguas do mundo (Pagan & Wertzner, 2007), tal como o demonstram os estudos sobre o PE acima
citados. Por fim, ao contrario do que acontece no PE, em que, conforme os dados apresentados acima, se
evolui(u) para diferentes realizacbes de /R/, note-se que a producdo da vibrante mdltipla apenas como
alveolar [r] no PM pode ser interpretada como a conservagdo de uma caracteristica de fases passadas do
PE, visto que, tal como refere Veloso (2015:324), citando Viana (1883) e (1903), [r] € a realizacdo “mais
original, mais genuina”, que foi sendo gradualmente substituida por [R].

%0 Neste caso, também hé substituicdo de consoante. Veja-se a categoria a seguir.
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(ii) Substituicdo de consoante e/ou constituinte silabico

['katu] /'gatu / (aluno 19,1%)
[posu]  /'osu/ (alunos 25, 1?)
['tequ]®  /'pregu/ (aluno 8,1?)
['bruze] /'bluze/ (aluno 7, 29)
[‘bawbe] /'barbe/ (aluno 5, 39)
[rejve]  ['retvel (aluno 30, 3?)

(iii) Metéatese

['pecgu]  /'pregu/  (aluno 28, 22)
['potre]  /'porte/  (alunos 2, 2?)

['lecve]  /'retve/  (aluno 15,1%)

(iv) Epéntese de vogal

[bu'resu]  /'brasu/  (aluno 12,1%)
[fi'lori]  /flocif/  (aluno 2,1%)
['relive] I'retve/  (aluno 5,1%)

[kafike]  /'kafke/  (aluno 3,1%)

Conforme se nota nos exemplos e de acordo com as notas neles feitas, em ['tegu]
'pregu/ ocorrem dois tipos de erros, nomeadamente 0 apagamento de consoante,

especificamente de C,, e a substituicdo de consoante, especificamente de C; Este caso é
0 Unico nos dados orais analisados em que uma mesma producdo oral é langada em mais
de uma categoria de erros.

Tomando como ponto de partida a tipologia de erros acima, a seguir, € apresentada
sumariamente a tipologia de erros construida para cada tipo de Ataque ou de Coda
testado, apresentando-se um exemplo para cada tipo de erro. Estes tipos de erros sdo

descritos detalhadamente no capitulo 7. A totalidade dos erros na producdo oral

>! Neste caso, também ha apagamento de consoante. Veja-se a categoria anterior.
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recolhidos para todas as tipologias de erros construidas € apresentada nos apéndices
deste trabalho (Apéndice 4).

Tipologias de erros na producéo oral dos diferentes constituintes silabicos

As tipologias de erros a serem apresentadas sao referentes aos diferentes tipos de
Ataques e de Codas testados na presente investigacao.
Na tabela seguinte, apresentam-se os erros identificados na producdo oral do

Ataque vazio:

Tabela 6.5. Erros na producéo oral do Ataque vazio

Tipo de erro Exemplo

Substituicdo de Ataque vazio pelo simples ['posu] /'osu/ (alunos 25, 1?)

A tabela mostra que apenas foi identificado um tipo de erro na producéo oral do
Ataque vazio.
No que se refere aos erros na producao oral do Ataque simples, veja-se a tabela

seguinte:

Tabela 6.6. Erros na producdo oral do Ataque simples

Tipo de erro Exemplo

Uso de ndo vozeada para consoante vozeada | ['katu] /'gatu/ (aluno 19,1%)

A tabela 6.6 mostra que, tal como para o Ataque vazio, apenas foi identificado
um tipo de erro na producdo oral do Ataque simples.
Na tabela que se segue, apresenta-se a tipologia de erros construida para o

Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante:
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Tabela 6.7. Tipologia de erros na producéo oral do Ataque ramificado com a

sequéncia obstruinte+vibrante

Tipos de erros Exemplos

Apagamento de C, ['peti] I'pretu/  (alunos 25,2%)
Substituicdo de C, [tegu]*  /'pregu/  (aluno 8,1?)
Epéntese de vogal [bu'rgsu]  /'brasu/  (aluno 12,1%)
Apagamento de C; ['regu] I'pregu/  (aluno 24, 37)
Metatese ['pergu]  /'pregu/  (aluno 28, 2%)

A tabela 6.7 mostra que foram identificados cinco tipos de erros na producéo
oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante.
A tipologia de erros construida para o Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral é apresentada na tabela que se segue:

Tabela 6.8. Tipologia de erros na producéo oral do Ataque ramificado com a

sequéncia obstruinte+lateral

Tipos de erros Exemplos

Epéntese de vogal [fi'lori] /'florif/  (aluno 2,1%)
Apagamento de C; ['luze] /'bluze/ (aluno 5,1%)
Substituicdo de C, ['bruze] /'bluze/ (aluno 7, 22)

A tabela 6.8 mostra que foram identificados trés tipos de erros na producéo oral
do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral.

No que diz respeito as tipologias de erros construidas para os diferentes tipos de
Codas, apresenta-se, primeiro, a tipologia de erros que foi criada relativamente aos

dados sobre a producéo oral da Coda vibrante:

52 Conforme foi referido acima, neste caso, também ha apagamento de C,.
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Tabela 6.9. Tipologia de erros na producéo oral da Coda vibrante

Tipos de erros Exemplos
Apagamento da Coda [kode] /'korde/ (alunos 7,1%)
Metatese ['potre]  /'porte/ (alunos 2, 22)

Substituicdo da Coda

['‘bawbe] /'barbe/ (aluno 5, 3?)

A tabela 6.9 mostra que, tal como na tabela anterior, foram identificados trés

tipos de erros na producdo oral da Coda vibrante.

Na tabela que se segue, € apresentada a tipologia de erros referente a producao

oral da Coda lateral:

Tabela 6.10. Tipologia de erros na producéo oral da Coda lateral

Tipo de erro Exemplos
Apagamento da Coda [kase] /katsef/  (aluno 6, 2%)
Metatese ['lecve] /'retvel (aluno 15,1%)

Substituicdo da Coda

[rejve] ['retve/  (aluno 30, 3?)

Epéntese de vogal

['relive]  ['retve/  (aluno 5,1%)

A tabela 6.10 mostra que foram identificados quatro tipos de erros na producao

oral da Coda lateral.

Por fim, apresentam-se o0s erros identificados na producao oral da Coda fricativa:

Tabela 6.11. Erros na producao oral da Coda fricativa

Tipo de erro

Exemplo

Epéntese de vogal

A tabela mostra que apenas foi identificado um tipo de erro na producdo oral da

Coda fricativa.
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6.5.1.2. Transcricdo dos dados e construcéo de tipologias de erros — dados
da escrita

Nesta sec¢éo, serdo apresentados os procedimentos adotados (i) na transcricdo e
() na (i) construcdo de tipologias de erros dos dados da escrita.

(i) Transcricdo dos dados da escrita

A organizacdo dos dados sobre o conhecimento ortografico dos sujeitos
avaliados é similar a dos dados orais. Neste &mbito, dado que a prova de producédo
escrita consistia na nomeacdo, por escrito, das mesmas imagens por todos 0s sujeitos
avaliados, apenas foram feitas transcricGes nos casos em que as producdes das crian¢as
ndo correspondem a forma alvo. Na tabela que se segue, ilustra-se como os dados foram

organizados no processo em descricao:

Tabela 6.12. Organizacao das producgdes escritas das criancas avaliadas

Alvos ortograficos testados e resultados
Cadigo aluno® | braco prato preto prego
2, 3 Correto <pranto> Correto Correto
53 <brasu> <pratu> Correto <rego>
6, 32 Correto Correto Correto Correto
7,32 <rasu> Correto Correto <preju>
8, 32 Indecifravel <pratu> <pretu> <precu>
9,3 <basa> Indecifravel | Indecifravel | Indecifravel

Para além das producdes escritas dos sujeitos, também estdo assinalados na
tabela 6.12 os alvos que foram produzidos corretamente por cada informante e aquelas
producgdes que sdo indecifraveis, resultantes da ininteligibilidade da caligrafia.

Tendo em conta apenas 0s constituintes silabicos alvos neste estudo, Ataque e a
Coda, ambos em silaba em posicdo inicial de palavra, na presente pesquisa, apenas
foram considerados erros aqueles que advém da relacdo ortografia — fonologia, ou seja,

erros decorrentes do impacto da complexidade fonético-fonoldgica do sistema

>Tal como nos dados da sec¢o anterior, no codigo atribuido a cada informante, apresentam-se o0 niimero
atribuido a crianga e o seu nivel de escolaridade.
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linguistico na representacdo ortografica de segmentos e de silabas (Guimardes, 2005;
Leiria, 2006:242-265; Monteiro, 2008; Miranda, 2007, 2009, 2012/ cf. secgédo 5.2).

Alguns erros deste tipo, registados na presente investigacao, sao 0s seguintes:

(1) Erros decorrentes da relacdo ortografia — estrutura sonora

<haca> faca (aluno 13, 59
<pegu>  prego (aluno 22, 2%)
<partu> prato (aluno 11, 39)
<paratu> prato (aluno 14, 3?)
<pranta> planta (aluno 36, 3?)
<bolco>  bloco (aluno 35,5%)

<baco> barco  (aluno 2, 5%

<bolisu> bolso  (aluno 4, 5%

Seguindo esta perspetiva, ndo se consideram, nesta pesquisa, erros na escrita dos
constituintes silabicos testados aqueles que decorrem da complexidade do préprio
sistema ortografico, nomeadamente da ndo observancia de regras contextuais
(<conbinado> combinado; <fose> fosse) ou de arbitrariedades do sistema, isto é, na
maioria dos casos, do estabelecimento de relacdes mdltiplas entre os grafemas e
fonemas (<fin> fim); <jigante> gigante) (Guimardes, 2005; Leiria, 2006:242-265;
Monteiro, 2008; Miranda, 2007, 2009, 2012/ cf. secgéo 5.2).

Por fim, note-se que, embora ndo fosse de esperar, tendo em conta os objetivos
do Ensino Basico mocambicano (cf. subseccdo 6.4), constatou-se, nos trés niveis de
ensino avaliados sobre a escrita, 22, 3% e 52 classes (cf. subseccédo 6.4), a existéncia de
criangas que ainda ndo aprenderam o principio alfabético, ou seja, houve casos em que
as formas gréficas produzidas pelos sujeitos ndo refletem uma correspondéncia entre

fonemas e grafemas®*, conforme os dados seguintes:

5 Este critério é referido e/ou adotado em vérios trabalhos ja realizados para varias linguas com escrita
alfabética (Ferreiro e Teberosky, 1979/2005; Ferreiro, 1988 apud Horta, 2012:435-436; Mata Pereira,
2011:17; Ferreiro, 2000 apud Mata Pereira, 2011:17; Veloso, 2003:198; Silva, 2004:188; Baptista et al.,
2011:10).
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(2) Exemplos de escrita ndo alfabética

7 AL a g 8. a~BAD

(aluno: 1, 2%)
|
ey —
37 relidge 39, cnpntos
(aluno: 21, 39)
28. IMM 2. Py 30 Wllear

(aluno 30, 5%

Como se pode ver nos exemplos, ndo existe uma correspondéncia entre fonemas

e grafemas, usando os alunos, nestes casos, grafemas que nao estabelecem relagdo com

as unidades fonicas das palavras. Embora estes resultados ndo se integrem no objetivo

principal deste estudo (cf. subseccdo 6.1), os mesmos sdo retomados e discutidos no

capitulo 8.

(if) Construcgéo da tipologia dos erros na escrita

Em conformidade com o que foi referido em (i), os erros que constituem o foco

desta pesquisa foram classificados pelo investigador, construindo, tal como foi feito

para os dados orais, uma tipologia de erros de natureza empirica. Também a semelhanca

do que acontece para os dados orais, 0s tipos de erros de escrita identificados

consistiram, de uma forma geral, em quatro tipos de erros diferentes, a saber:
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(i) Apagamento de consoante e/ ou constituinte silabico

<rego> prego
<pata> planta
<baba> barba

<badi> balde
<dico> disco

<toco> bloco™

(aluno 5, 3%)

(aluno 22, 2%)
(aluno 18, 59)
(aluno 18, 59)
(aluno 15, 39)
(aluno 33, 29)

(ii) Substituicdo de consoante e/ ou constituinte silabico

<covu> ovo
<todu> dedo
<brego> prego
<toco> bloco™®
<poit> porta
<caica> calcas
<moica> moscas
<colica>*" corda
<colica> corda

<reriva> relva

(iii) Metéatese

<parto> prato
<palta> planta
<prota> porta

<levra> relva

(aluno, 14, 5%)
(aluno 4, 5%)

(aluno 27, 59)
(aluno 33, 2%)
(aluno 17, 39)
(aluno 31, 3?9
(aluno 31, 39
(aluno 4, 5%)

(aluno 10, 59
(aluno 3, 3%)

(aluno 16, 3?9
(aluno 5, 3%)
(aluno 8, 3%)
(aluno 26, 5%)

> Neste caso, também ha substituicdo de consoante. Veja-se a categoria a seguir.
>® Neste caso, também ha apagamento de consoante. Veja-se a categoria anterior.
5" Neste caso e nos dois seguintes, também ha epéntese de vogal. Veja-se a categoria abaixo.
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(iv) Epéntese de vogal

<paratu> prato (aluno 14, 39
<biloco> bloco (aluno 21, 29)
<corida> corda (aluno 15, 39
<bolisu> bolso (aluno 21, 29)
<paxita> pasta (aluno 4, 39)
<colica>>® corda (aluno 4, 5?)
<colica> corda (aluno 10, 5%
<reriva> relva (aluno 3, 39)

Conforme se nota nos exemplos e de acordo com as notas neles feitas, ha casos
em que uma mesma producdo escrita € lancada em mais de uma categoria de erros.
Trata-se de <toco> bloco, caso em que ocorrem dois tipos de erros, nomeadamente o

apagamento de consoante, especificamente de C,, e a substituicdo de consoante,

especificamente de C;. Situagéo similar ocorre em <colica> corda, <reriva> relva, casos
em que h& substituicdo de consoante, especificamente da Coda, e a epéntese de vogal.

Estes casos sdo 0s Unicos nos dados escritos analisados em que uma producéo
escrita é lancada em mais de uma categoria de erros.

Tomando como base a tipologia de erros acima, a seguir, apresenta-se
sumariamente a tipologia de erros ortograficos construida para cada tipo de Ataque ou
de Coda testado, apresentando-se um exemplo para cada tipo de erro. Estes tipos de
erros sdo descritos detalhadamente no capitulo 8. A totalidade dos erros ortogréaficos
recolhidos para todas as tipologias de erros construidas é apresentada nos apéndices
deste trabalho (Apéndices 5).

Tipologias de erros na escrita dos diferentes constituintes silabicos

As tipologias de erros a serem apresentadas sao referentes aos diferentes tipos de
Ataques e de Codas testados na presente pesquisa.

Na tabela seguinte, apresentam-se os erros identificados na escrita do Ataque

vazio:

%8 Neste caso e nos dois seguintes, também ha substituicdo da Coda. Veja-se a categoria acima.
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Tabela 6.13. Erros na escrita do Ataque vazio

Tipo de erro Exemplo

Substituicdo do Ataque vazio pelo simples <Ccovu> ovo (aluno, 14, 5%

A tabela mostra que apenas foi identificado um tipo de erro na escrita do Ataque
vazio.

No que se refere aos erros na escrita do Ataque simples, veja-se a tabela seguinte:

Tabela 6.14. Erros na escrita do Ataque simples

Tipo de erro Exemplo

Substituicdo de obstruintes em Ataque simples” <todu> dedo (aluno 4, 5%)

A tabela 6.14 mostra que, tal como para o Ataque vazio, apenas foi identificado
um tipo de erro na escrita do Ataque simples.
Na tabela que se segue, apresenta-se a tipologia de erros construida para o

Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante:

Tabela 6.15. Tipologia de erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+vibrante

Tipos de erros Exemplos

Apagamento de C, <basu> braco (aluno 11, 3?)
Metatese <parto> prato (aluno 16, 3?%)
Epéntese de vogal <paratu> prato (aluno 14, 3%
Apagamento de C; <rego> prego (aluno 5, 39)
Substituicéo de C; <brego> prego (aluno 27, 59)

A tabela 6.15 mostra que foram identificados cinco tipos de erros na escrita do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante.
A tipologia de erros construida para o Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral é apresentada na tabela que se segue:

>% Conforme a descricéo a ser feita no capitulo 8, as obstruintes em Ataque simples podem ser substituidas
por diferentes tipos de segmentos. No exemplo aqui apresentado, a obstruinte oclusiva vozeada é
substituida por uma néo vozeada.
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Tabela 6.16. Tipologia de erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral

Tipos de erros Exemplos

Epéntese de vogal <biloco> bloco (aluno 21, 29)
Apagamento de C, <pata> planta (aluno 22, 2%
Substituicdo de C, <brocu> bloco (aluno 14, 59
Metatese <palta> planta (aluno 5, 39)
Substituicéo de C; <xilori> flores (aluno 8, 3%)

A tabela 6.16 mostra que foram identificados seis tipos de erros na escrita do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral.

No que diz respeito as tipologias de erros construidas para os diferentes tipos de
Codas, apresenta-se, em primeiro lugar, a tipologia de erros referente aos dados sobre a

escrita da Coda vibrante:

Tabela 6.17. Tipologia de erros na escrita da Coda vibrante

Tipos de erros Exemplos

Apagamento da Coda <baba> barba (aluno 18, 5%
Epéntese de vogal <corida> corda (aluno 15, 3?)
Metatese <prota> porta (aluno 8, 3%
Nasalidade na coda <barnco> barco (aluno 16, 59
Substituicdo da Coda <poit> porta (aluno 17, 3%

A tabela 6.17 mostra que foram identificados cinco tipos de erros na escrita da
Coda vibrante.
Na tabela que se segue, é apresentada a tipologia de erros referente a escrita da

Coda lateral:
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Tabela 6.18. Tipologia de erros na escrita da Coda lateral

Tipo de erro Exemplos

Apagamento da Coda <badi> balde (aluno 18, 59
Epéntese de vogal <bolisu> bolso (aluno 21, 29)
Substituicdo da Coda <caica> calcas (aluno 31, 3?)
Nasalidade na coda <relnva> relva (aluno 25, 59)

Metatese <levra> relva (aluno 26, 59

A tabela 6.18 mostra que, tal como na tabela anterior, foram identificados cinco
tipos de erros na escrita da Coda lateral.
Por fim, apresenta-se a tipologia dos erros identificados na escrita da Coda

fricativa:

Tabela 6.19. Tipologia de erros na escrita da Coda fricativa

Tipo de erro Exemplos

Apagamento da Coda <dico> disco (aluno 15, 3?)
Epéntese de vogal <paxita> pasta (aluno 4, 39)
Substituicdo da Coda <moica> moscas (aluno 31, 3?9

A tabela mostra que foram identificados trés tipos de erros na escrita da Coda

fricativa.

6.5.2. Tratamento estatistico dos dados

A construcdo e a andlise estatistica da base de dados da presente pesquisa foi
feita com base no software IBM SPSS Statistics, versdo 20. Tomando como base Pereira
(2006) e Mardco (2011), a estatistica usada é descritiva e inferencial.

Com base na estatistica descritiva, as variaveis sob estudo (nivel de escolaridade
e complexidade silabica) foram caracterizadas com o recurso a graficos de barras. Neste
ambito, as frequéncias relativas dos sucessos obtidos e dos tipos de erros nas provas de
producdo oral e escrita foram apresentadas com base neste tipo de representacdo grafica.
Este tratamento especifico dos dados foi feito com base no Microsoft Excel, e ndo com
base no IBM SPSS Statistics.
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Com base na estatistica inferencial, podem ser generalizadas para a populacdo
avaliada, as criangas do Ensino Basico mocambicano, diferengas, semelhancas ou
relagBes observadas na amostra estudada. No presente estudo, tal apenas foi possivel
relativamente aos dados sobre a aprendizagem do principio alfabético pelas criancas das
28 3% e 5% classes, tal como é demonstrado no capitulo 8. O teste aplicado na
comparacdo dos desempenhos dos sujeitos destes grupos é o de Kruskal-Wallis, um
teste ndo paramétrico, sem pressupostos. Este teste é usado na comparacdo de mais de
duas amostras independentes, como os trés grupos em foco, em relacdo a uma variavel
ordinal, no caso especifico, o nivel de escolaridade (cf. Carvalho, 2012:21; Maroco,
2011:317). Relativamente a varidvel complexidade sildbica, ndo foi possivel fazer
andlise estatistica inferencial. Tal decorreu do facto de, conforme foi referido na sec¢édo
anterior, e serd demonstrado nos capitulos 7 e 8, (i) algumas producdes orais das
criancas avaliadas terem ficado inaudiveis e (ii) algumas producdes escritas recolhidas
serem indecifraveis, como resultado da ininteligibilidade da caligrafia. Ao introduzir os
dados no SPSS, estes casos sd0 assumidos como insucessos, 0 que resultaria numa

analise estatistica enviesada.

6.5.3. Critérios de aquisicdo e de aprendizagem adotados

Um dos aspetos relevantes na avaliacdo dos niveis de conhecimento linguistico
dos sujeitos é o estabelecimento de um critério a partir do qual se considere que uma
determinada unidade linguistica foi ja adquirida. Assim, estabelece-se uma proporcao de
sucessos a partir da qual se considera que a estrutura em causa foi ja adquirida. Neste
ambito, “os pesquisadores da area da aquisi¢do fonoldgica ndo consideram necessario
gue um patamar de 100% de acertos seja atingido pelas criangas, porque uma certa
proporcdo de producgdes inadequadas restantes representa resquicios de etapas ja
superadas ou, at¢ mesmo, simples lapsos de lingua” (Lamprecht, 2004:23). Esta autora
apresenta um inventario de treze estudos sobre o portugués do Brasil no qual a maioria
adota um critério de aquisicdo de 85 ou 86% de producdo correta e refere que,
relativamente ao trabalho que organiza sobre a aquisicdo fonologica do PB, “quando
houver mencédo ao fato de um segmento ou uma estrutura silabica estarem adquiridos,
isso significa que uma proporg¢éo de 80 a 86%, ou mais, das criangas de uma faixa etaria
dominam tal segmento ou estrutura silabica em 80 a 86%, ou mais, das possibilidades

de ocorréncia”. Costa (2010:26), tendo em vista comparar os resultados da sua pesquisa
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sobre a aquisicdo do sistema consonantico do PE com resultados ja disponibilizados na
literatura sobre o assunto, também adota o critério de aquisicdo de 80% de producéo
correta.

Alguns estudos, como o de Hernandorena (1990) e Yavas et al. (1991) apud
Costa (2003) e Ramalho (2017), reconhecem varios momentos de aquisicdo, ndo se

limitando a dicotomia adquirido vs. ndo adquirido:

Tabela 6.20. Critérios de aquisi¢do fonoldgica (Hernandorena (1990) e Yavas et
al. (1991) apud Costa (2003) e Ramalho (2017))

Percentagem de producdo | Estddio de aquisicdo da propriedade
correta linguistica

Menos de 50% ndo adquirida

De 51% a 75% em aquisigéo

De 76% a 85% adquirida mas nao completamente estabilizada
De 86% a 100% adquirida e estabilizada

Esta escala tem sido adotada na descricdo da aquisicdo fonoldgica do PE (cf.
Costa, 2003:29; Correia, 2004a:110; Santos, 2013:43-44; Zhou, 2017:54:55; Ramalho,
2017:183). Santos (2013) também aplica esta escala a avaliacdo do conhecimento
ortogréafico sobre formatos silabicos. Na presente pesquisa, também se adota a escala em
foco, tanto para a avaliagdio do desenvolvimento fonoldgico como para a do
conhecimento ortografico, adaptando-a para o ultimo tipo de conhecimento, conforme a
tabela 6.21, abaixo. A opc¢do por esta escala de aquisi¢do na presente investigacdo deve-
se ao facto de esta:

(i) reconhecer mais do que dois momentos de aquisi¢do, ou seja, ndo contemplar
apenas um momento em que determinada propriedade linguistica ainda ndo foi
adquirida e outro em que tal propriedade ja foi adquirida, o0 que é adequado a natureza
gradual da aquisicdo (e da aprendizagem da ortografia);

(i) ser a mesma que € usada por Santos (2013) na avaliacdo do desenvolvimento
fonoldgico e do conhecimento ortografico de criangas do Ensino Basico portugués,
dados que, entre outros, sdo comparados com os que foram obtidos, na presente

pesquisa, na avaliacdo das crian¢as mogambicanas do mesmo nivel de ensino.
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Tomando como ponto de partida Santos (2013), na presente pesquisa, a

adaptacdo para o conhecimento ortografico da escala de aquisicdo fonologica

apresentada acima é feita do seguinte modo:

Tabela 6.21. Escala de aprendizagem da escrita

Percentagem de producéo correta

Estadio de aprendizagem da propriedade linguistica

Menos de 50%

N&o aprendida

De 51% a 75% Em aprendizagem
De 76% a 85% Aprendida mas ndo completamente estabilizada
De 86% a 100% Aprendida e estabilizada

Utilizando os mesmos intervalos percentuais usados na tabela anterior, a tabela

6.21 mostra o foco na aprendizagem e ndo na aquisicao.
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111 PARTE — APRESENTACAO, DESCRICAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

7. Desenvolvimento fonoldgico

O desenvolvimento fonoldgico das criangas mogambicanas incluidas na amostra
deste estudo foi avaliado através de uma prova de producao oral de palavras dissilabicas
(cf. seccdo 6.4). Os sujeitos avaliados eram alunos das 12, 22 e 32 classes do Ensino
Basico (cf. capitulo 6)°°. No total, foram avaliados 100 alunos: 30 alunos da 12 classe,
34 da 2% e 36 da 3% Nas duas primeiras seccOes deste capitulo, apresentam-se e
descrevem-se 0s resultados obtidos pelos sujeitos avaliados, nomeadamente as taxas dos
sucessos obtidas na producdo oral do Ataque e da Coda (seccdo 7.1) e os tipos de erros
cometidos (secgdo 7.2). Na seccéo 7.3, discutem-se os resultados. Tal como foi referido
na subseccdo 6.5.2, neste capitulo, ndo serdo aplicados aos dados testes estatisticos com
vista a verificar a significancia entre as taxas dos sucessos obtidas pelos sujeitos
avaliados. Tal se deve ao facto de algumas producdes terem ficado inaudiveis e, ao
introduzir os dados no SPSS, o programa de anélise estatistica usado nesta investigacao
(cf. subseccdo 6.5.2), estas produgdes serem assumidas como insucessos. Estes casos

foram excluidos da contabilizagdo dos dados que se apresenta neste capitulo®.

7.1. Sucessos na producao oral do Ataque e da Coda

Nesta seccdo, apresentam-se e descrevem-se 0s resultados da producdo oral do
Ataque (subseccdo 7.1.1) e da Coda (subseccdo 7.1.2) pelos alunos das 12, 22 e 32 classes

do Ensino Bésico.

A avaliagio destes niveis de escolaridade destina-se a aferir o desenvolvimento fonolégico dos alunos
desde a fase inicial de contacto (formal) com o Portugués L2 e com a escolarizagdo formal nesta lingua
até a conclusao do 1° Ciclo do Ensino Basico (cf. subsecgdo 6.4).

®! Nesta dissertacdo, nos capitulos de apresentacéo, descric&o e discussio dos dados, usa-se S, R e L como
forma de representar /s, r, I/, sendo / / usado para representar as formas alvo.
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7.1.1. Sucessos na producao oral do Ataque

Sera descrito, nesta sec¢do, o comportamento dos sujeitos face aos tipos de
Ataques, nomeadamente vazio (V), simples (CV) e ramificado (CR e CL). No que diz
respeito ao Ataque ramificado, as taxas dos sucessos a serem apresentadas sao relativas
a producdo correta de C; e C,. Na tabela 7.1, apresentam-se as formas orais recolhidas
em cada nivel de escolaridade e por tipo de formato silabico. Os dados na tabela foram
calculados em funcg&o do total de alunos avaliados em cada nivel de escolaridade (12, 30;
28, 34; 32 36) e do total de palavras testadas (4) em cada um dos quatro tipos de Ataques
(cf. seccdo 6.4). Neste calculo, excetuam-se os casos inaudiveis (12 classe: 4 para vazio,

1 para CR e 1 para CL; 22 classe: 1 para vazio; 3? classe: 2 para vazio e 2 para CL).

Tabela 7.1. Total de formas orais em cada nivel de escolaridade e por tipo de

Ataque
Niveis de escolaridade

12 28 32
Tipos de Ataques | N Formas N Formas N Formas

corretas corretas corretas
Vazio (D) 116 | 112 135 | 134 142 137
Simples (C) 120 | 116 136 | 136 144 144
Ramificado | CR | 119 105 136 | 129 144 140

CL | 119 61 136 | 93 142 118

No gréfico que se segue, apresentam-se estes dados em valores percentuais:
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Grafico 7.1. Sucessos na producado oral dos tipos de Ataques nos trés niveis de
escolaridade avaliados
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O gréfico demonstra que os sujeitos dos trés niveis de ensino avaliados
obtiveram taxas de sucesso mais elevadas na producdo dos Ataques ndo ramificados,
simples e vazio, que se situam entre 94 e 100%. No Ataque simples, apenas os alunos
da 12 classe ndo obtiveram a pontuacdo méaxima. No Ataque vazio, os alunos da 22
classe obtiveram quase 100% de taxa de sucessos.

Relativamente ao Ataque ramificado, na produgdo da sequéncia
obstruinte+vibrante (CR), foram obtidas taxas de sucessos entre os 88 e 97% e, na
sequéncia obstruinte+lateral (CL), foram obtidas taxas de sucesso entre 51 e 83%.

Os dados descritos nesta subseccdo sobre a producdo oral dos tipos de Ataques

permitem estabelecer a seguinte ordem de aquisicdo do Ataque nos sujeitos avaliados:

llustracdo 7.1. Ordem de aquisi¢do do Ataque

C,@>CR>CL.

108



7.1.2. Sucessos na producao oral da Coda

Nesta subseccdo, apresentam-se e descrevem-se resultados da producdo oral da
Coda (vibrante (R), lateral (L) e fricativa (S)) pelos alunos das 12 22 e 32 classes
observados. Na tabela 7.2, apresentam-se valores absolutos relativos ao sucesso obtido
na producdo das formas orais recolhidas em cada nivel de escolaridade, por tipo de
formato silabico. Os dados na tabela foram calculados em funcdo do total de alunos
avaliados em cada nivel de escolaridade (12, 30; 2?8, 34; 32 36) e do total de palavras
testadas (4) em cada um dos trés tipos de Codas (cf. seccdo 6.4). Neste calculo,
excetuam-se 0s casos inaudiveis (12 classe: 1 para R e 2 para L; 22 classe: 2 para R, 5

paraL e 2 para S; 3% classe: 4 paraR, 9 para L e 2 para S).

Tabela 7.2. Total de formas orais produzidas com sucesso em cada nivel de
escolaridade por tipo de Coda

Niveis de escolaridade
12 28 32
Tipos de | N Formas N Formas N Formas
Codas corretas corretas corretas
R 119 113 134 | 116 140 135
L 118 87 131 |81 135 114
S 120 119 134 | 134 142 142

No gréfico que se segue, apresentam-se estes dados em valores percentuais:
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Gréafico 7.2. Sucessos na producdo oral de tipos de Codas nos trés niveis de

escolaridade avaliados
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O grafico demonstra que, nos trés niveis de escolaridade avaliados, as taxas de
sucesso mais elevadas foram registadas na producdo oral da Coda fricativa (S), com
valores de 99 ou 100%.

Nos trés niveis de escolaridade avaliados, a taxa de sucessos mais baixa na
producéo oral da Coda foi registada na Coda lateral (L), com taxas entre 61 e 84%. A
taxa de sucessos mais alta foi registada na 32 classe e a mais baixa na 22 havendo,
assim, um decréscimo dos sucessos registados da 12 classe para a 2% As taxas dos
sucessos obtidas nos trés niveis de escolaridade neste tipo de Coda permitem
discriminar os grupos em foco.

Na producdo oral da Coda vibrante (R), as taxas dos sucessos obtidas situam-se
entre 86 e 96%. A taxa de sucessos mais baixa foi obtida pelos alunos da 22 classe e a
mais alta pelos alunos da 32 havendo, também neste tipo de Coda, um decréscimo dos
sucessos registados da 12 classe para a 22 Neste tipo de Coda, as taxas dos sucessos
obtidas pelos alunos da 12 e da 3?2 classes sdo similares.

Os dados descritos nesta subseccdo sobre a producdo oral dos tipos de Codas
permitem estabelecer a seguinte ordem de aquisicio da Coda nas criangas
moc¢ambicanas avaliadas:
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llustracéo 7.2. Ordem de aquisi¢do da Coda

S>R>L.

7.1.3. Comparacéo entre sucessos na producdo oral do Ataque e sucessos na
producéo oral da Coda

A comparacao entre 0s sucessos obtidos na producgéo oral do Ataque com 0s que
foram obtidos na producédo oral da Coda restringe-se as liquidas. Tal se deve ao facto
de, na presente investigacdo, estes segmentos serem 0s que estdo em foco tanto no
Ataque, na posicdo de C,, como na Coda (cf. secgdes 7.1.1 e 7.1.2). Neste ambito, os
dados a serem comparados sao referentes a producdo oral dos dois formatos silabicos
em Ataque ramificado, nomeadamente CR (sequéncia obstruinte+vibrante) e CL
(sequéncia obstruinte+lateral), e a igual nimero em Coda, a saber: R (Coda vibrante) e
L (Coda lateral). Tal significa que, na analise a ser feita, em Ataque, se excluem 0s
dados referentes aos Ataques simples®® e vazio e, em Coda, os dados referentes & Coda
fricativa (S), todos, tal como foi referido nas subsecgdes 7.1.1 e 7.1.2, formatos
silabicos de aquisicdo precoce nos sujeitos avaliados. No grafico que se segue,
sintetizam-se as taxas dos sucessos obtidas pelos alunos dos trés niveis de ensino na

producdo oral das liquidas:

%2 Nos 4 estimulos usados na presente investigacdo, em 3 palavras, o Ataque simples foi preenchido por
uma oclusiva (bola, dedo, gato) e em 1 caso por uma fricativa (faca) (cf. subseccéo 6.4).
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Gréfico 7.3. Comparacéo entre sucessos na producéo oral de liquidas em Ataque
e sucessos na producdo oral de liquidas em Coda pelos alunos dos trés niveis de
escolaridade avaliados
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O gréfico demonstra que, nos dados da 12 classe, tanto relativamente & vibrante
como no que diz respeito a lateral, a taxa de sucessos registada na producdo oral da
Coda é mais elevada do que aquelas que foram registadas na producdo oral dos Ataques
ramificados, CR e CL. Contudo, apenas na producéo oral da lateral existe um contraste
claro entre as taxas dos sucessos obtidas nas duas posic¢des silabicas.

Nos dados da 22 classe acontece o inverso do que foi registado na 12 classe: tanto
relativamente a vibrante como no que diz respeito a lateral, a taxa de sucessos registada
na producdo da Coda é menor do que aquela que foi registada na producdo do Ataque
ramificado.

Por fim, nos dados da 3% classe, as taxas dos sucessos registadas nas duas
liquidas no Ataque ramificado e na Coda sdo similares.

Os dados aqui descritos sobre a producdo oral das liquidas pelas criangas
mocambicanas nos dois constituintes silabicos apontam para a emergéncia da vibrante
em Ataque e em Coda no mesmo estadio de aquisi¢do. Relativamente a lateral, os dados
da 12 classe, os Unicos que demonstram um contraste claro entre a lateral em Ataque e
em Coda, sugerem que, nos sujeitos avaliados, a lateral emerge primeiro em Coda e s6

depois em Ataque.

112



A finalizar esta apresentacdo da producdo oral das estruturas silabicas pelas
criangas mocambicanas, os dados descritos nesta seccdo permitem estabelecer as
seguintes ordens de aquisi¢cdo dos formatos sil&bicos nos sujeitos avaliados:

llustracdo 7.3. Ordens de aquisi¢do de formatos silabicos
7.3.1.CV,V >CVC, CC,ipV
7.3.2.CV,V >CVC > CCiV
Tal como foi referido nas subseccbes 7.1.1 e 7.1.2, a ordem de aquisi¢do dos tipos de
Ataques ramificados e dos tipos de Codas é a que se segue.

Ordem de aquisicao dos tipos de Ataques ramificados: CR > CL.

Ordem de aquisicao dos tipos de Codas: S>R > L.

7.2. Tipologia dos erros na producéo oral de Ataques e Codas

Nesta seccdo, apresentam-se e descrevem-se 0s tipos de erros na producdo oral
do Ataque (subseccgdo 7.2.1) e da Coda (subseccgéo 7.2.2) cometidos por alunos das 12,

2% e 3?2 classes do Ensino Basico observados no presente estudo.

7.2.1. Erros na producdo oral do Ataque

Os contetidos desta seccdo sdo relativos a: erros na producdo oral do Ataque
vazio (7.2.1.1), erros na producéo oral do Ataque simples (7.2.1.2), erros na produgéo
oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante (7.2.1.3) e erros na

producdo oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral (7.2.1.4).

7.2.1.1. Erros na producéo oral do Ataque vazio

Na produgdo oral do Ataque vazio, foram recolhidas 393 formas orais (cf.
subsec¢do 7.1.1). Deste nimero, apenas se registaram 10 erros (2,5%), 4 na 12 classe, 1
na 22 e 5 na 3% Todos os erros consistiram na producgéo oral do Ataque simples para
preenchimento do Ataque vazio alvo:
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(1) Substituicdo de Ataque vazio pelo simples
1.1. Substituicdo do Ataque vazio por uma consoante oclusiva (6 casos)

['posu] /'osu/ (alunos 25, 22 e 36, 32)
['kovu] /'ovu/ (alunos 6, 3% e 9, 3?)

['povu] /'ovu/ (alunos 11, 3% e 12, 37)

1.2. Substituicdo do Ataque vazio por uma consoante aspirada (4 casos, alunos

da 12 classe)

[‘hovu] /'ovu/ (alunos 2,1% e 28,12)

['hazef] /'aze/ (alunos 25,12 e 26, 1?)

7.2.1.2. Erros na producéo oral do Ataque simples

Na producdo do Ataque simples, foram recolhidas 400 formas orais (cf.
subseccdo 7.1.1). Deste niUmero, apenas se registaram 4 erros (1%), todos na 12 classe,
sendo que ndo houve erros na 22 e na 3?2 classes. Os erros consistiram na producéo do

Ataque simples sem 0 vozeamento da consoante:
(2) Uso de néo vozeada para consoante vozeada em Ataque simples

['pole] /'bole/ (alunos 11,1% e 16,1%)
['tedu] /'dedu/ (aluno 16,1%)
[katu] /'gatu/ (aluno 19,1%)

7.2.1.3. Erros na producéo oral do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+vibrante

Na producdo do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, foram
recolhidas 399 formas orais (cf. subseccéo 7.1.1). Deste nimero, registaram-se 25 erros
(6,2%), distribuidos pelos trés niveis de escolaridade avaliados. Estes erros agrupam-se
em 5 categorias, nomeadamente (3.1) apagamento de C,, (3.2) substitui¢do de Cj, (3.3)

epéntese de vogal, (3.4) apagamento de C; e (3.5) metatese:
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(3) Categorias de erros na producéo oral do Ataque ramificado CR

3.1. Apagamento de C,

['petu] ['pretu/ (alunos 7,1% e 29, 1?)

['peti] ['pretu/ (aluno 25, 29)

['peku] I'pretu/  (aluno 8,1%)

['batsu] 'orasu/  (aluno 4, 2?)

['0e®®gu]  /'pregu/  (alunos 21, 3% 25, 28 25, 3¢ 28, 3% 29, 1?)

['tegu]®  /'pretu/  (aluno 8,19

3.2. Substituicdo de C;

['prasu]  /'brasu/ (alunos 11,1%; 16, 1%; 17, 1%; 18, 1%; 26, 29)
['pratsu]  /'brasu/ (aluno 13, 2%)
[tegu] 'pregu/ (aluno 8,1%)

® Ao contréario do que acontece no PE, em que temos /'pregu/, com vogal anterior ou palatal baixa /e/
(Mateus et al., 2005:79), no PM temos /'pregu/, com vogal anterior palatal média /e/. De facto, o
vocalismo é uma das areas que distinguem o Portugués de Mogambique do Padrdo europeu. Neste
ambito, um trabalho nosso, ndo publicado (Vicente (2008b) (Ms.)), realizado no ambito do seminario de
Linguistica Educacional I, integrado no Mestrado em Linguistica do Departamento de Linguistica Geral e
Romaénica da Universidade de Lisboa, no ano letivo 2007-2008, refere a ndo distingcdo entre as vogais
centrais média [e] (cantamos) e baixa [a] (cantamos) no PM. O confronto entre dados de periodos
passados da histdria da lingua e das diferentes variedades atuais do Portugués permitiu que se chegasse a
conclusédo de que a neutralizacdo no Portugués de Mogambique da oposicdo entre as vogais centrais baixa
[a] e média [¢] parece ser melhor explicavel pela conservagdo de uma caracteristica vocéalica de fases
passadas da histéria da lingua portuguesa e ndo pelo contacto com as linguas bantu. Porém, admitiu-se
gue esta neutralizacdo possa ser potenciada pelo sistema vocalico destas linguas autdctenes, visto que
muitas delas, e 0 Changana em particular, ndo possuem o par de vogais em foco, sendo constituidas por
apenas cinco vogais /i, e, a, 0, u/ (Ngunga, 2004:14; Langa, 2012:58-61).

* Conforme foi referido no capitulo 6, sobre a metodologia, neste caso, também ha substituicdo de C;.
Este caso é Unico nos dados orais analisados em que uma mesma producdo oral é langada em mais de uma
categoria de erros.
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3.3. Epéntese de vogal

[bu'rgsu]  /'brasu/ (aluno 12,13
[pe'regu]  /'pregu/ (aluno 21,1%)
[pu'ratu]  /'pratu/ (alunos 21, 1?; 25, 1?; 4, 29)

3.4. Apagamento de C;

[regu]  /'pregu/ (aluno 24, 3?)

3.5. Metétese

['pecgu]  /'pregu/ (aluno 28, 2%

Tendo na base os tipos de erros listados acima, para alvos com o Ataque
ramificado CR, registam-se, na tabela 7.3, as suas frequéncias de ocorréncia:

Tabela 7.3. Erros na producéo oral do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+vibrante

Nivel de escolaridade
Tipos de erros 12 28 3 TOTAL
Apagamento 35,7% 42,8% 75% 44% (11/25)
de C, (5/14) (3/7) (3/4)
Substituicdo de C; | 35,7% 28,5% 0 28% (7/25)
(5/14) (217)
Ataque CR Epéntese de vogal | 28,5% 14,2% 0 20% (5/25)
(4/14) 7)
Apagamento 0 0 25% 4% (1/25)
de C, (1/4)
Metatese 0 14,2% 0 4% (1/25)
7)
TOTAL 100% 100% 100% | 100%
(14/14) (717) (4/4) (25/25)

Tendo em vista facilitar a visualizacdo da informacdo, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:
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Grafico 7.4. Percentagens de tipos de erros na producdo oral do Ataque

ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante
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A tabela e o grafico demonstram que, na producdo oral do Ataque ramificado
com a sequéncia obstruinte+vibrante, dos 25 erros registados, 44% (11) consistiram no
apagamento de C, sendo este o tipo de erro mais frequente na producdo deste tipo de
Ataque. O apagamento de C; e a metatese sdo estratégias raras nos sujeitos avaliados.

Relativamente a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de escolaridade
avaliados, o apagamento de C,, 0 erro mais frequente, € o Unico que ocorre nos trés
niveis de escolaridade.

No que se refere aos erros de substituicdo de C; na producdo oral do Ataque
ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, dos 7 casos registados, 6 consistiram

no uso de ndo vozeada para um alvo vozeado em C; (['prasu], todos na palavra /'brasu/)
e apenas 1 na substituicdo do ponto de articulacdo de C; (Labial) na palavra /'pregu/ por
outro (Coronal) (['tegu]).

No que diz respeito aos erros de epéntese de vogal na producgdo oral do Ataque
ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, dos 5 casos registados, em 4 a vogal

inserida é [u] ([bu'rgsu], [pu'ratu]/ cf. exemplos 3.3, acima, e Apéndice 4) e, em 1 caso,
a vogal inserida é [e] ([pe'regu]).
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7.2.1.4. Erros na producéo oral do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte + lateral

Na producdo do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral, foram
recolhidas 397 formas orais (cf. subseccdo 7.1.1). Deste nimero, registaram-se 128
erros (32,2%), distribuidos pelos trés niveis escolaridade avaliados. Estes erros
agrupam-se em 3 categorias, nomeadamente (4.1) epéntese de vogal, (4.2) apagamento
de C; e (4.3) substituicdo de C,:

(4) Categorias de erros na producéo oral do Ataque ramificado CL

4.1. Epéntese de vogal

[fi'lori] I'flocif/ (aluno 2,1%)
[fi'lori] ['florif/ (aluno 4,13
[bi'loku] I'bloku/ (aluno 20, 2?)
[bi'loku] I'bloku/ (aluno 3,1%)
[pu'lte] ['plete/ (aluno 22, 29)
[pi'lete] I'plete/ (aluno 35, 3?)
[fu'lori] ['florif/ (aluno 13, 29)
[bu'luze] I'bluze/ (aluno 3, 3?)

4.2. Apagamento de C;

['luze] I'bluze/ (aluno 5,1%)
['Ioko] I'bloku/ (aluno 30, 29)

4.3. Substituicdo de C,

['bruze] I'bluze/ (aluno 7, 2%)

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros acima listados nas

producdes orais recolhidas, observe-se a tabela a seguir:
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Tabela 7.4. Erros na producéo oral do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral

Nivel de escolaridade

Ataque CL

Tipos de erros 12 28 3 TOTAL

Epéntese de vogal | 98,3% 95,3% 100% 97,6%
(60/61) (41/43) (24/24) (125/128)

Apagamento 1,6% 2,3% 0 1,5%

de C; (1/61) (1/43) (2/128)

Substituicdode C, | 0 2,3% 0 0,7% (1/128)

(1/43)

TOTAL 100% 100% 100% 100%

(61/61) (43/43) (24/24) (128/128)

De forma a facilitar a visualizacdo da informacdo, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:

Gréafico 7.5. Percentagens de tipos de erros na producdo oral do Atague

ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral
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A tabela e o grafico demonstram que, na producdo oral do Ataque ramificado

com a sequéncia obstruinte+lateral, cerca de 97% dos 128 erros registados consistiram

na epéntese de vogal sendo este, claramente, o tipo de erro mais frequente na producao

deste tipo de Ataque pelos sujeitos avaliados. O apagamento de C; e a substitui¢éo de C,

sdo estratégias muito raras nos sujeitos avaliados.
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Relativamente a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de escolaridade
avaliados, a epéntese de vogal, o erro mais frequente, é o Unico que ocorre nos trés

niveis de escolaridade, sendo também o Unico que ocorre nos dados da 32 classe, o nivel

de escolaridade mais avangado na amostra.

Os erros de epéntese de vogal na producdo oral do Ataque ramificado com a

sequéncia obstruinte+lateral consistiram na inser¢do das vogais [i], [i] e [u]. O quadro

que se segue apresenta a distribuicdo dos erros registados por estas trés vogais:

Tabela 7.5. Padrdo de epéntese de vogal na producéo oral do Ataque ramificado

com a sequéncia obstruinte+lateral

Itens lexicais
Vogais Flores Bloco Planta Blusa Total
[u] 1 4 6 65 60,8% (76/125)
[i] 9 12 3 0 19,2% (24/125)
[i] 16 7 2 0 20% (25/125)
Total 20,8% 18,4% 8,8% 52% 100
(26/125) (23/125) (11/125) (65/125) (125/125)

A tabela demonstra que cerca de

60% dos 125 erros de epéntese de vogal

registados consistiram na epéntese da vogal [u] e a epéntese das vogais [i] e [i] tem

ocorréncias similares.

7.2.2. Erros na producéo oral da Coda

Os contelidos desta seccdo sdo relativos a: erros na producdo oral da Coda

vibrante (7.2.2.1), erros na producédo oral da Coda lateral (7.2.2.2) e erros na produgéo
oral da Coda fricativa (7.2.2.3).

7.2.2.1. Erros na producéo oral da Coda vibrante

Na producéo da Coda vibrante, foram recolhidas 393 formas orais (cf. subsec¢éo

7.1.2). Deste numero, registaram-se 29 erros (7,3%), distribuidos pelos trés niveis

escolaridade avaliados. Estes erros agrupam-se em 3 categorias, nomeadamente (5.1)

apagamento da Coda, (5.2) metéatese e (5.3) substituicdo da Coda:
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(5) Categorias de erros na producéo oral da Coda vibrante

5.1. Apagamento da Coda

['kode] /'korde/
[pote]  /'porte/
['baku]  /'barku/

5.2. Metatese

['potre]  /'porte/

['kodre] /'korde/

['babre] /'barbe/

(alunos 7,1%; 10,1%; 1, 2%; 22, 22%; 24, 22%; 25, 28)

(alunos 7,12 25, 2%; 10,1%; 1, 2%; 26, 29)

(alunos 16,1%; 27,1%; 2, 2%; 4, 2%; 11, 2%; 1, 3%; 19, 3?; 18, 39)

(alunos 2, 28 e 3, 29)
(alunos 2, 22 e 4, 29)

(alunos 2, 2%; 3,22 11, 2%)

5.3. Substituicdo da Coda

['batbe]  /'barbe/ (aluno 7, 29)
['bawbe] /'barbe/ (aluno 5, 3?)
['powte]  /'porte/ (aluno 16, 3?)

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros acima enunciados nas

formas orais recolhidas, observe-se a tabela a seguir:

Tabela 7.6. Erros na producéo oral da Coda vibrante

Nivel de escolaridade

Coda R

Tipos de erros 12 22 32 TOTAL
Apagamento da Coda | 100% 55,5% 60% 65,5%
(6/6) (10/18) (3/5) (19/29)
Metétese 0 38,8% 0 24,1%
(7/18) (7/29)
Substituicdo da Coda | 0 5,5% 40% 10,3%
(1/18) (2/5) (3/29)
TOTAL 100% 100% 100% 100%
(6/6) (18/18) (5/5) (29/29)
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De forma a melhor ilustrar os resultados, a seguir, apresentam-se graficamente

os dados da tabela:

Gréfico 7.6. Percentagens de tipos de erros na producdo oral da Coda vibrante
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A tabela e o gréfico demonstram que o erro mais frequente na producdo oral da
Coda vibrante é o seu apagamento.

No que diz respeito a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de
escolaridade avaliados, o apagamento da Coda, o erro mais frequente, € o Unico que
ocorre nos trés niveis de escolaridade.

Dos trés erros de substituicdo da Coda vibrante, 1 consistiu na substituicdo deste

tipo de Coda pela lateral (['batbe]) e os outros dois na sua semivocalizacdo (['bawbe],

['powte]/ cf. exemplos (iii), acima).

7.2.2.2. Erros na producéo oral da Coda lateral

Na produgéo da Coda lateral, foram recolhidas 384 formas orais (cf. subsecgédo
7.1.2). Deste numero, registaram-se 67 erros (17,4%), distribuidos pelos trés niveis
escolaridade avaliados. Estes erros agrupam-se em 4 categorias, nomeadamente (6.1)
apagamento da Coda, (6.2) metatese, (6.3) substituicdo da Coda e (6.4) epéntese de

vogal:
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(6) Categorias de erros na producao oral da Coda lateral

6.1. Apagamento da Coda

[badi]  /batdi/ (aluno 14, 12)
[bosu]  /'botsu/ (aluno 1,1%)
[kase]  /katsef/ (aluno 6, 2?)
['reve]  /'r®etvel (aluno 2, 39)

% Relativamente a este segmento, na subseccio 6.5.1.1, foi referido referido o seguinte: nos dados das
criangas analisados, dados do PM, [r] é a vibrante registada em posic¢do inicial de palavra, uma
vibrante mdltipa alveolar (cf. Mateus & Andrande, 2000:7-11; Rennike & Martins, 2013:511-514;
Amorim, 2014:49; Veloso, 2015:324). No PE, o simbolo comummente usado é [r], representando uma

vibrante multipla uvular (/'retve/) (Mateus & Andrande, 2000:7-11; Mateus et al., 2005; Rennike &

Martins, 2013:511-514), o que, de acordo com Veloso (2015), permite considerar esta realizagdo a
vibrante multipla padrdo do PE. Nesta variedade do portugués, [R] pode coocorrer com a fricativa uvular

sonora [x], a fricativa uvular surda [y], a fricativa velar surda [x] e a vibrante alveolar [r] (cf. Mateus &
Andrande, 2000:7-11; Rennike & Martins, 2013:511-514; Amorim, 2014:229). Mateus & Andrade
(2000:11) justificam a op¢&o pelo uso, no seu livro, de [R] e ndo de [] nos seguintes termos: “The reason

for this choice lies in our conviction that place, but not stridency, plays a pertinent role in the distinction
between the two rhotics”. Por seu turno, com base numa analise de um corpus de portugués europeu
dialetal, que consiste em cerca de 70 amostras de fala espontdnea com uma duracdo média de 1m30s,
cobrindo todo o territério portugués, com grande incidéncia no Norte, Rennike & Martins (2013:515)
chegaram, entre outras, as seguintes conclusoes:

(i) “Os dados do corpus parecem sugerir que a realizagdo vibrante uvular do fonema /R/ esté a cair em
desuso: apenas 11% dos informantes a realizam. A luz desta observacdo, é possivel questionar a
representacdo tradicional deste fonema como /r/. Considerando o facto de o alofone mais comum para a
maioria dos falantes ser uma fricativa posterior, poder-se-ia preferir o uso de uma representacdo fonémica
diferente”, razdo pela qual os autores utilizaram o simbolo abstrato /R/ no estudo realizado.

(i) Outra questdo que surge dos resultados dos autores “¢ a legitimidade da denominagdo vibrantes como
termo que abrange os dois fonemas roticos, sendo as vibrantes alveolar e uvular os alofones menos
utilizados pelos falantes. Neste sentido, o termo consoantes réticas, amplamente utilizado na linguistica
de lingua inglesa (rhotics), tem a vantagem de ndo definir um modo de articulagéo”.

No que se refere a fala adulta no PM, até onde sabemos, ndo ha estudos publicados sobre esta matéria e
sobre a fonologia no geral. Contudo, um estudo nosso, ndo publicado (Vicente (2008a) (Ms.)),
realizado no ambito do seminario de Fonética: Acustica e Aplicagdes, integrado no Mestrado em
Linguistica do Departamento de Linguistica Geral e Romanica da Universidade de Lisboa, no ano letivo
2007-2008, demonstrou, com base nos dados da amostra estudada, que ao contrario dos falantes da
variedade padrdo do Portugués europeu, que produzem as vibrantes mdltiplas alveolar e uvular, os
falantes do Portugués de Mogambique s6 produzem a vibrante multipla alveolar. O trabalho foi motivado
pela na nossa intuicdo como falantes desta variedade do Portugués e tomando como base o entendimento
de que as consoantes vibrantes podem ser produzidas com uma grande variabilidade articulatoria nas
linguas do mundo (Pagan & Wertzner, 2007), tal como o demonstram os estudos sobre o PE acima
citados. Por fim, ao contrario do que acontece no PE, em que, conforme os dados apresentados acima, se
evolui(u) para diferentes realizagbes de /R/, note-se que a producdo da vibrante maltipla apenas como
alveolar [r] no PM pode ser interpretada como a conservagdo de uma caracteristica de fases passadas do
PE, visto que, tal como refere Veloso (2015:324), citando Viana (1883) e (1903), [r] é a realizag¢do “mais
original, mais genuina”, que foi sendo gradualmente substituida por [R].
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6.2. Metatese

['lecve] ['retvel (aluno 15,13
['levre] ['retvel (aluno 25,1%)
['levre] ['retve/ (aluno 20, 2?)
['levref] I'retvel (aluno 12, 3%

['brosu] /'botsu/ (aluno 7, 29)

6.3. Substituicdo da Coda

['pojsu] 'ootsu/  (aluno 31,1%)
[rejve] ['retvel (aluno 30, 3?)
['rerve] ['retvel (aluno 9, 29)
['bardi] ['batdi/ (aluno 35,3?)
['brosu] /'botsu/ (aluno 7, 22)

6.4. Epéntese de vogal

['relive] ['retvel (aluno 5,1%)

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas orais
recolhidas, observe-se a tabela a seguir:
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Tabela 7.7. Erros na producéo oral da Coda lateral

Nivel de escolaridade
Tipos de erros 12 28 3 TOTAL
Apagamento 74,1% 58% 71,4% 65,6%
da Coda (23/31) | (29/50) | (15/21) | (67/102)
Coda L Metatese 19,3% 38% 19,04% | 28,4%
(6/31) (19/50) | (4/21) (29/102)
Substitui¢do da Coda 3,2% 4% 9,5% 4,9%
(1/31) (2/50) (2/21) (5/102)
Epéntese de vogal 3,2% 0 0 0,9%
(1/31) (1/102)
TOTAL 100% 100% 100% 100%
(31/31) | (50/50) | (21/21) | (102/102)

Com o proposito de facilitar a visualizagdo da informacéo, a seguir, apresentam-

se graficamente os dados da tabela:

Gréafico 7.7. Percentagens de tipos de erros na producéo oral da Coda lateral
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A tabela e o grafico demonstram que o erro mais frequente na producéao oral da
Coda lateral é o seu apagamento, seguido pela metatese.

No que diz respeito a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de
escolaridade avaliados, apenas a epéntese de vogal, com apenas uma ocorréncia, ndo

ocorre nos trés niveis de escolaridade.
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Dos 5 erros de substituicdo da Coda lateral, 3 consistiram na substituicdo deste

tipo de Coda pela vibrante (['bardi]) e os outros dois na sua semivocalizacdo (['pojsul],
[rejve]/ cf. exemplos 6.3, acima).

O Unico erro de epéntese de vogal registado na producdo oral da Coda lateral

consistiu na insercdo da vogal [i] (['relive]/ cf. exemplos 6.4, acima).

7.2.2.3. Erros na producéo oral da Coda fricativa

Na producdo da Coda fricativa, foram recolhidas 396 formas orais (cf. 7.1.2).
Deste numero, apenas se registou 1 erro (0,2%), que consistiu na epéntese de vogal

([kafike] /'kafke/ (aluno 3,1%)). Tal aconteceu nos dados dos alunos da 12 classe.

7.3. Discussao dos resultados

Nesta seccdo, discutem-se os resultados da producéo oral do Ataque e da Coda
por alunos do Ensino Basico mogambicano (cf. capitulo 6). Tal como foi fundamentado
na seccdo 6.1, o interesse em avaliar o desenvolvimento fonolégico das criangas do
Ensino Basico mocambicano decorre do facto de serem falantes do Portugués como L2
e existirem diferencas entre propriedades fonologicas desta lingua e a L1 dos sujeitos
avaliados. Tais diferencas consistem no facto de, ao contrario do Portugués, no
Changana, a L1 dos sujeitos avaliados, silabas com Ataques ramificados e com Codas
serem raras (Langa, 2012/ cf. capitulo 2). Com base nesta assimetria entre 0s dois
sistemas linguisticos, seguindo Archibald (2009), é legitimo assumir-se a interferéncia
da estrutura silabica da L1 na aprendizagem da L2, ja demonstrada em estudos
anteriores como (a) o de Broselow (1998), que demonstra a modificacdo por falantes
nativos do Arabe de Ataques ramificados do Inglés para ajusta-los a estrutura silabica
da sua lingua materna, CV, ou (b) o de Sato (1984), que refere a tendéncia para a
modificacdo em Inglés L2 por falantes vietnamitas de grupos consonanticos em final de
silaba, nomeadamente a sua reducdo a silabas (C)VC, o formato silabico candnico na
L1, entre outros estudos (cf. capitulo 4).

Neste ambito, a discussdo dos resultados sobre o desenvolvimento fonoldgico

dos sujeitos avaliados nesta pesquisa € relativa (i) & ordem e ao estadio de aquisi¢do da
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estrutura silabica e (ii) aos tipos de erros cometidos na producdo oral dos diferentes

formatos silabicos.

7.3.1 Ordem e estadio de aquisi¢ao de formatos silabicos

A descricdo dos resultados feita na secgdo 7.1 permitiu estabelecer as seguintes

ordens de aquisicao dos formatos silabicos nos sujeitos avaliados:
llustracdo 7.4. Ordens de aquisi¢ao dos formatos silabicos testados
74.1.CV,V >CVC, CC,pV

7.4.2.CV,V >CVC>CCixV

A emergéncia de CV e V(C) no mesmo estadio de aquisicdo ja foi atestada
noutras linguas naturais como o PE, o PB, o Alemdo e o Espanhol (Freitas, 1997;
Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002; Ribas, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:17;

Nufez-Cedefio, 2008:85, 90/ cf. subseccbes 3.1 e 3.2). Tal argumenta a favor da nao
marcacdo ndo exclusiva de silabas CV nas linguas naturais (cf. Freitas, 1997; Costa &
Freitas, 1999; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002). Note-se, porém, que, em linguas
como o Inglés, o Holandés e o Francés canadiano, apenas CV surge no primeiro estadio
de aquisicdo (Bernhardt & Stemberger, 1998:371; Fikkert, 1994:56-70; Levelt et al.,
1999; Levelt et al., 2000:241-246, 251; Rose, 2000:161-162/ cf. subseccdes 3.1 e 3.2).
Apo0s analisarem dados do Alem&o em que tanto CV como VC ocorrem nas primeiras
producdes das criancas, Grijzenhout & Joppen-Hellwig (2002) referem que, ao contrario
do que Fikkert (1994) prevé, CV ndo emerge nas primeiras producdes das criangas
porque a presenca de um Ataque preenchido é favorecida, mas sim porque idealmente
cada palavra apresenta um contraste entre uma consoante e uma vogal.

As ordens de aquisi¢do entre CVC e CCV também tém fundamento em dados
sobre a aquisicdo fonoldgica nas linguas naturais. Estudos realizados em diversas
linguas, incluindo o PE e o PB, demonstram que a Rima ramificada ((C)VC) pode ser
adquirida antes do Ataque ramificado (CCV(V)) ou o inverso pode suceder (Fikkert,
1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999:291-293; Levelt et al., 2000:241-244, 250-251,
Ribas, 2003; Nogueira, 2007; Oliveira et al., 2004; Almeida, 2011:322; Freitas et al.,
2013; Mendes et al., 2013; Ramalho, 2017:234, 238, 304/ cf. seccdo 3.1). Nestes

127


http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCAQFjAA&url=http%3A%2F%2Flcsl.uic.edu%2Fhispanic-italian%2Ffaculty-instructors%2Fhispanic-linguistics%2Frafael-n%25C3%25BA%25C3%25B1ez-cede%25C3%25B1o&ei=U-RTVZGrOMrkUY3egegB&usg=AFQjCNHDXV1DN7W7w6vSVTDLBn0e9H0nTQ&bvm=bv.93112503,d.d24

estudos, o Ataque ramificado é, tendencialmente, o Ultimo constituinte silabico a
estabilizar na aquisicao silabica (Fikkert, 1994; Freitas, 1997:171; 2003:28, 43; Levelt
et al., 1999:291-293; Levelt et al., 2000:241-244, 250-251; Ribas, 2003:27, 30,
2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:171; Ramalho, 2017:234, 238, 304/ cf. seccdo 3.1).
Nos dados descritos na presente investigacédo (cf. subseccdo 7.1.3), a emergéncia
de CVC e CCV no mesmo estadio de aquisicdo ou de CVC antes de CCV depende do
tipo de segmento, vibrante ou lateral, que ocupa a posic¢do de C, ou de Coda. Assim, a
emergéncia de CVC e CCV no mesmo momento de aquisicdo decorre do facto de a
vibrante emergir em Ataque, na posicdo de C,, e em Coda no mesmo estadio de
aquisicdo. O surgimento de CVC antes de CCV justifica-se por a lateral surgir primeiro
em Coda e sO depois em Ataque. Esta ordem de aquisicdo das liquidas pelas criancas
mocgambicanas ndo estd nem de acordo com aquela que ja foi atestada no PB nem com
aquela que ja foi atestada no PE. No PB, as duas liquidas surgem primeiro em Coda e s
depois em Ataque ramificado (Oliveira et al., 2004:171/ cf. capitulo 3). Contudo, ainda
no PB, na avaliacdo da fala de alunos dos 2° 3° 4° e 6° anos de escolaridade, Silva
(2015:204-206/ cf. capitulo 3) registou taxas de sucessos superiores na producao oral da
vibrante em Ataque ramificado do que em Coda, tanto em sujeitos monolingues como
bilingues. No PE, a vibrante estabiliza primeiro em Coda e s6 depois em Ataque
ramificado mas com a lateral acontece o inverso: estabiliza primeiro em Ataque
ramificado e s6 depois em Coda (Mendes et al. 2013:58-59; Amorim, 2014:321/ cf.
capitulo 3). Porém, ainda no PE, os resultados de Ramalho (2017:234, 238),
demonstram que, aos 5 - 6 anos de idade, tanto a producdo da vibrante como da lateral é
mais problemaética no Ataque ramificado do que em Coda, com taxas de sucessos que
indicam néo estabilizacdo da aquisicdo dos dois segmentos nas duas posi¢oes silabicas
([r] em Coda: 78.9%; [r] em C, (68.7%); [1] em Coda: 53.7%; [I] em C,: 35.9%).

Contudo, note-se que, tendo em conta a fricativa, que apenas ocorre em Coda e ndo
também na posicdo de C, em Ataque ramificado, nos dados da presente pesquisa (cf.
seccdo 7.1), CVC emerge antes CCV, o que esta de acordo com resultados de estudos
sobre o PE, em que, tendo em conta o segmento em foco, CVC sempre emerge antes de
CCV (Freitas, 1997; Nogueira, 2007; Mendes et al., 2013:60; Ramalho, 2017:234, 238,
304/ cf. capitulo 3).

Entre os dois tipos de Ataque ramificado, nos sujeitos avaliados na presente

investigacdo, a sequéncia obstruinte+vibrante emerge antes da sequéncia
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obstruinte+lateral (cf. subsecgédo 7.1.1). Esta ordem de aquisi¢édo esta de acordo com a
que ja foi atestada no PE por Almeida & Freitas (2010); estd em conformidade com os
resultados de Ramalho (2017:234), acima referidos; mas ndo esta de acordo com a que
ja foi atestada, também no PE, por Mendes et al. (2013:59), Amorim (2014:321) e
Almeida (2011:130-131, 138-139). De acordo com estes ultimos autores, CL é
adquirido antes de CR. Esta é também a ordem de aquisi¢do j& atestada no Holandés
(Jonstra, 2003:62), no Espanhol (Nufiez-Cedefio, 2008:95; Kehoe et al., 2008 apud
Almeida, 2011:116), no Francés (Dos Santos, 2007:211-212; Almeida et al., 2012;
Kehoe et al.,, 2008 apud Almeida 2011:116). No PB, os dois tipos de Ataques
ramificados séo adquiridos no mesmo momento de aquisi¢do (Ribas, 2003, 2004:157-
159/ cf. seccdo 3.2). Portanto, a ordem de aquisigdo dos tipos de Ataques ramificados
atestada pode ser diferente, tanto numa mesma lingua como em linguas diferentes,
situacdo que pode decorrer de diferentes fatores, alguns a serem referidos abaixo, nesta
seccao.

Relativamente a aquisicdo dos tipos de Codas, a ordem de aquisicdo pelas
criancas avaliadas nesta pesquisa é: S > R > L (cf. subseccdo 7.1.2). Esta ordem de
aquisicdo dos tipos de Codas pelas criangas mogcambicanas do Ensino Basico esta de
acordo com a ordem de aquisi¢do dos segmentos em Coda nas linguas naturais, segundo
a qual, tendencialmente, as criancas primeiro adquirem as obstruintes e s6 depois as
liquidas (Bernhardt & Stemberger, 1998:279-80, 319; Fikkert, 1994:126-147; Freitas,
1997:271, 276, 280; Oliveira et al., 2004:171; Correia, 2004a:177-178, 2004b:483-493;
Costa, 2010:247; Almeida, 2011:183, 184; Almeida et al., 2012; Mendes et al.,
2013:58; Amorim, 2014:171, 320; Ramalho, 2017:238/ cf. subseccdo 3.3).

A ordem de aquisicao entre as duas liquidas em Coda nos sujeitos avaliados na
presente pesquisa (emergéncia da vibrante antes da da lateral) (i) estd de acordo com a
ordem de aquisicdo dos dois segmentos nesta posicdo silabica no PE (Almeida,
2011:183, 184; 2012:7-8; Mendes et. al, 2013; Amorim, 2014; Ramalho, 2017:238) mas
(i) ndo esta de acordo com a ordem de aquisicdo proposta, também para o PE L1, por
Correia (2004a:179, 2004b:488-489) (emergéncia das duas liquidas em Coda no mesmo
estadio de aquisicdo) (iii) nem estd de acordo com a ordem de aquisicdo das duas
liqguidas no PB (emergéncia da lateral, produzida como a semivogal [w], antes da
vibrante) (Mezzomo, 2004:144-145, Oliveira et al., 2004:171) (cf. subseccdo 3.3).

Portanto, a ordem de aquisi¢do das duas liquidas em Coda pelos sujeitos pode ser
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diferente, tanto numa mesma variedade do Portugués como entre diferentes variedades,
quer em fungdo de diferentes propriedades dos sistemas-alvo (vide o caso da
semivocalizacdo do /I/ em Coda no PB, o que pode legitimar o seu processamento no
nucleo, o que poderia favorecer a sua aquisicao precoce), quer em funcao de diferentes
percursos em diferentes criancas, até ao momento registados mas ndo explicados.

Antes de passarmos para a avaliacdo do estadio de aquisicdo dos diferentes
constituintes silabicos pelos sujeitos avaliados, note-se que, conforme foi descrito na
seccdo 7.1.2, ha uma regressdo no desempenho das criancas avaliadas do 1° ao 2° ano
relativamente a producdo das Codas liquidas, sendo que as taxas de sucessos voltam a
subir no 3° ano de escolaridade, o nivel de escolaridade mais avangado na amostra. Este
comportamento das criangas mogambicanas encontra fundamento em estudos anteriores
que avaliam diferentes tipos de conhecimento, tanto em lingua materna como em lingua
segunda, conforme se demonstra a seguir.

Relativamente a aquisi¢do da lingua materna, refira-se o conceito de U-shaped
development, que descreve situacfes em que hd um decréscimo das taxas de sucesso
apos ja terem sido mais altas, o que € interpretado como uma reorganizacdo do
conhecimento implicito da estrutura em causa no sistema gramatical infantil
(Bowerman, 1982). Na aquisi¢cdo do PE como lingua materna, este fendmeno pode ser
ilustrado pela descricdo feita por Freitas (2003) sobre o processo de aquisicdo do
Ataque ramificado, no qual as criancas produzem aparentemente Ataques ramificados
de acordo com o alvo num dado momento, apds o0 que passam a usar epéntese, antes de
voltarem as producgdes de acordo com o alvo (cf. subseccéo 3.2).

Dados similares ao fendmeno aqui em foco encontram-se também em estudos
como o de Pinto (1997), Chacon & Vaz (2013), Alexandre & Goncalves (2015) e
Afonso (2015), pesquisas em que as regressdes sdo interpretadas como decorrentes da
escolarizacdo nos niveis iniciais. Chacon & Vaz (2013:709) notaram uma regresséo do
1° para 0 2° ano de escolaridade no desempenho de criancas brasileiras em tarefas
auditivas e percetivas de pares minimos (mata/nata; vela/velha; pulo/puro). Afonso
(2015:213) notou um decréscimo do inicio do 3° ano de escolaridade para o fim do
mesmo ano no desempenho de criangas portuguesas numa tarefa de segmentagdo de
frases em palavras. Alexandre & Gongalves (2015), numa andlise de dados de adultos a
aprenderem o PE como L2, verificaram a ocorréncia de mais erros em verbos

copulativos nos dados dos alunos do nivel intermédio do que nos dos do nivel
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elementar. Por fim, em Pinto (1997:33-35, 54), crian¢as do 3° ano cometem um maior
namero de erros do que as do 2° e 4° anos na categoria dos erros de escrita que a autora
designa por erros linguisticos (Morfologia verbal: pde > “poi”, caiu > “caio”;
Individualizagdo/identificacdo lexical: guarda> “guar-da”, por> por). Em relacdo ao
subgrupo dos erros de morfologia verbal, a autora interpreta 0 menor numero de
incorregdes no 4° ano como decorrente de uma consolidagdo das regras de conjugacéo
verbal nas criancas enquanto o maior nimero de incorre¢cdes no 3° ano do que no 2°,
ainda de acordo com a autora, pode resultar do facto de as criangas do 3° ano usarem
mais verbos do que as do 2° mas ainda ndo dominarem as regras da sua conjugacéao.

Para a avaliacdo do estadio de aquisicdo dos diferentes constituintes silabicos
pelas criangcas mogcambicanas, adota-se, nesta dissertacdo, a escala de aquisicdo usada
por Hernandorena (1990) e Yavas et al. (1991) apud Costa (2003) e Ramalho (2017)
(cf. capitulo 6):

Tabela 7.8. Escala de aquisicéo fonoldgica (Hernandorena (1990) e Yavas et al.
(1991) apud Costa (2003) e Ramalho (2017)

Percentagem de producédo correta | Estadio de aquisi¢do da propriedade linguistica
Menos de 50% ndo adquirida

De 51% a 75% em aquisicao

De 76% a 85% adquirida mas ndo completamente estabilizada
De 86% a 100% adquirida e estabilizada

A luz desta escala de aquisicdo e tendo em conta as taxas de sucessos
apresentadas nas subseccdes 7.1.1 e 7.1.2, no quadro que se segue, apresentam-se 0S
estadios de aquisicdo dos constituintes silabicos pelas criangcas mogambicanas:
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Tabela 7.9. Estadios de aquisicdo dos constituintes silabicos pelas criancas

mogambicanas

Ataque Coda

Estadio de aquisicao 13classe | 28 classe | 32classe | 12 classe | 28 classe | 32classe
N&o adquirido CL
Em aquisicao CL L L
Adquirido mas nédo CL L
completamente
estabilizado
Adquirido e estabilizado | C, @, C, d, C, g, R, S R, S R, S

CR CR CR

O quadro demonstra que, relativamente ao Ataque, os dois tipos de Ataques ndo
ramificados (simples (C) e vazio (@)) e o Ataque com a sequéncia obstruinte+vibrante
(CR) ja se encontram adquiridos e estabilizados nos sujeitos avaliados. O Ataque com a
sequéncia obstruinte+lateral (CL) ainda ndo se encontra adquirido na 12 classe;
encontra-se em aquisicdo na 22 e, na 32 embora ja se encontre adquirido, ainda ndo se
encontra estabilizado. Contudo, no Ensino Basico portugués, em criancas falantes do
Portugués como lingua materna, tanto o Ataque com a sequéncia obstruinte+vibrante
como com a sequéncia obstruinte+lateral se encontram adquiridos e estabilizados no 1°
ano de escolaridade (Santos, 2013/ cf. seccdo 3.2). No ensino brasileiro, dados de uma
amostra constituida por alunos dos 2°, 3°, 4° e 6° anos de escolaridade sobre a producéo
oral da sequéncia obstruinte+vibrante demonstram que este tipo de Ataque ramificado
se encontra adquirido e estabilizado nos sujeitos avaliados, tanto em sujeitos
monolingues, falantes do PB como lingua materna, como bilingues, falantes do PB e do
Pomerano®, lingua com a qual, a par do Portugués, as criancas do municipio de Arroio
do Padre (Grande do Sul) contactam desde o nascimento (Silva, 2015:20-28; 204-206/
cf. seccdo 3.2). Porém, o facto de os resultados de Silva (2015) ndo serem apresentados
por nivel de escolaridade e incluirem dados de alunos do 6° ano impede-nos de fazer
uma comparagdo precisa entre estes resultados e os que foram obtidos na presente
investigacao.

No que diz respeito & Coda, a fricativa e a vibrante ja se encontram adquiridas e

estabilizadas nos sujeitos avaliados. Dados de criangas brasileiras, também produzidos

% |ingua de imigracdo falada na antiga regido da Pomerania, que se situava a norte da Alemanha e da
Polénia (Silva, 2015:18, 43).
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pela amostra referida no paragrafo anterior, demonstram que a producédo oral da Coda
vibrante se encontra adquirida e estabilizada nos sujeitos avaliados (Silva, 2015:204-
206/ cf. seccao 3.3). A Coda lateral encontra-se em aquisi¢do na 12 e na 22 classes mas
na 3% embora j& se encontre adquirida, ainda ndo se encontra estabilizada.
Relativamente aos formatos silabicos ramificados que envolvem a lateral, nota-se que
apenas nos dados da 12 classe ndo existe um paralelismo entre o seu estadio de aquisicéo
em Ataque e em Coda. Tal significa que, com o avanco do nivel de escolaridade, a
assimetria entre Ataque e Coda desparece.

Na origem da aquisicdo tardia dos formatos silabicos ramificados pelas criancas
mogambicanas, quando comparadas com os seus pares monolingues dos ensinos basicos
portugués e brasileiro, estd o estatuto do Portugués como L2 e, provavelmente, a
interferéncia da estrutura silabica da lingua materna. Tal como foi referido na seccéo
6.2, os alunos avaliados nesta investigacdo aprenderam o Portugués em contexto formal,
no 1° ano de escolaridade, em simultaneo nas suas vertentes oral e escrita. O Portugués
é, também, lingua de instrucéo de outros contetdos escolares para estes alunos. Porém,
estes alunos poderiam ja, no momento em que iniciaram a aprendizagem formal do
Portugués, ter algum contacto com o Portugués, através dos meios de comunicacao
social e de variados tipos de contactos com falantes desta lingua na comunidade.
Contudo, de acordo com os relatos das professoras, os alunos que constituem a amostra
deste estudo ndo eram falantes do Portugués quando ingressaram na escola.

A possibilidade de a lingua materna dos sujeitos avaliados nesta investigacédo
estar na origem da aquisicdo tardia da estrutura silabica em Portugués L2 decorre do
facto de existirem diferengas entre propriedades fonolégicas das duas linguas. Tais
diferencas consistem no facto de, ao contrario do Portugués, no Changana, a L1 dos
sujeitos avaliados, silabas com Ataques ramificados e com Codas serem raras (Langa,
2012/ cf. capitulo 2). A relevancia na aquisicdo da L2 destas diferencas entre a L1 e a
L2 dos sujeitos encontra fundamento no facto de, (i) no &mbito do bilinguismo, se
referir a possibilidade de ocorréncia de transfer ou influéncia da L1 na aquisicdo da L2
(Broselow, 1983; Sato, 1984; Flores & Rodrigues, 1994; Ellis, 1997; Brown, 2000;
Carlisle, 2001; Odlin, 2003; Abrahamsson, 2003:317-318; Zimmer & Alves, 2006;
Leiria, 2006; Borella, 2008; Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009; Archibald,
2009:246-250; Birdsong, 2009; Zhou, 2017/ cf. capitulo 4); (ii) apesar da polémica a

volta da Hipdtese do Periodo Critico para o desenvolvimento linguistico (Altarriba &
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Basnight-Brown, 2009:116; Archibald, 2009:239; Odlin, 2003:468; Meisel, 2004:105;
Butler & Hakuta, 2004:126-129/ cf. subsecgdo 4.1.2), o conhecimento fonoldgico do
falante nativo ser referido como dos que mais precocemente se tornam inacessiveis na
aquisicdo de uma lingua segunda (cf. Meisel, 2004; Archibald, 2009/ cf. subseccédo
4.1.2).

A finalizar esta discussdo da aquisicdo da estrutura sildbica em Portugués L2
pelas criangas mogambicanas do Ensino Basico, discute-se o que motiva a ordem de
aquisicdo entre CR e CL e o facto de, tanto em Ataque como em Coda, os formatos
silabicos que envolvem a lateral serem os mais problematicos.

Tal como foi referido acima, nos dados analisados na presente pesquisa, CR é
adquirido antes de CL. Conforme foi mencionado no capitulo 3, na literatura
consultada, e apresentada acima, alguns autores procuram explicar o que motiva a
ordem de aquisicdo entre os dois tipos de Ataques ramificados (Kehoe et al., 2008 apud
Almeida, 2011:140-144; Almeida, 2011: 140-144). De acordo com estes autores, entre
os fatores que podem ser evocados na ordem de aquisi¢cdo dos dois tipos de Ataques
ramificados nas linguas naturais esta a frequéncia dos formatos silabicos e o ponto e
modo de articulacdo da liquida em causa (Kehoe et al., 2008/ cf. Almeida 2011:140-
144). Almeida (2011:140-144), num estudo de caso, em que analisou dados duma
crianga bilingue Portugués-Francés em aquisicdo simultdnea das duas linguas e,
relativamente a aquisicdo dos dois tipos de Ataques ramificados, atestou, nas duas
linguas, a ordem de aquisicdo CL > CR, embora CR seja mais frequente do que CL,
tanto em Francés como em Portugués. Almeida (2011:140-144) chegou a concluséo de
que o que determina a ordem de aquisicdo dos dois tipos de Ataques ramificados é o
modo de articulacdo das duas liquidas e ndo a frequéncia de cada formato silabico nas
linguas em causa nem o ponto de articulacdo dos segmentos em foco (cf. capitulo 3).

Contudo, no PB, tal como foi referido acima, os dois tipos de Ataques
ramificados séo adquiridos no mesmo momento, ndo sendo, assim, relevante o modo de
articulacdo na aquisicao dos dois formatos silabicos (Ribas, 2003, 2004:157-159).

Visto que, ainda no PE, em criangas monolingues, a ordem de aquisi¢éo dos dois
tipos de Ataques ramificados atestada por Almeida & Freitas (2010) é CR > CL, a
mesma ordem recentemente registada por Ramalho (2017:234), Almeida (2011:247) e
Almeida et al. (2012) interpretam a ordem de aquisi¢do CL > CR registada no PE na

crianga bilingue Francés-Portugués como o resultado da influéncia do Francés na
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aquisicdo do Portugués, dado ser também a ordem de aquisicdo em sujeitos
monolingues franceses. No entanto, outros estudos sobre o PE com criangas
monolingues (Mendes et al., 2013:59; Amorim, 2014:321) e também com criangas
bilingues Portugués-Francés (Almeida et al., 2015:162) também demonstram que CL
pode ser adquirido antes de CR. Conforme foi referido no capitulo 3, tal demonstra que,
numa mesma lingua, os sujeitos, com ou sem o mesmo perfil linguistico, podem seguir
uma mesma ordem de aquisicdo dos mesmos formatos silabicos como podem seguir
ordens de aquisicdo diferentes. Tal esta de acordo com Menn & Stoel-Gammon
(1995:345) quando referem que “the age and also the order of mastery of phones,
phonemes, and phonemic contrasts is variable across children; only probabilistic
statements can be made”. No entanto, também conforme foi mencionado no capitulo 3,
Ramalho (2017:299) refere que os resultados dispares nos estudos sobre o PE que
avaliam a aquisi¢do do Ataque ramificado “podem decorrer de diferentes metodologias
de recolha e de tratamento de dados (estimulos lexicais usados; critérios de transcri¢do
fonética) e/ou do fato de esta ser uma estrutura de aquisicdo tardia no PE, o que
legitimara comportamentos distintos em funcdo de diferentes criancas em amostras
distintas”.

Tal como referimos acima, nos sujeitos avaliados na presente investigacéo,
falantes do Portugués como L2, tanto em Ataque como em Coda, os formatos silabicos
que envolvem a lateral sdo os mais problematicos.

Por forma a discutirmos este comportamento consistente das criancas
mogambicanas relativamente a producdo da lateral, evoquem-se os seguintes factos:

- No Changana, a lingua materna dos sujeitos avaliados na presente investigacéo,
(i) as liquidas fazem parte do inventario segmental da lingua; no momento em que 0s
sujeitos foram avaliados, em idade escolar, ja deviam ter adquirido todos os segmentos
da lingua materna, incluindo as duas liquidas, uma vez que o sistema fonol6gico da
lingua materna se aproxima da estabilizacdo por volta dos 4/5 anos (cf. seccéo 3.1)%";
(if) embora raros, existem formatos silabicos ramificados no Changana (palavras da
lingua: kudlaya ‘matar’, kutlAngd ‘brincar’; empréstimos do Portugués: kobrador
‘cobrador’, proxjétl ‘projeto’, téxtémunyu ‘testemunho’) (cf. subseccdo 2.3.2).

Contudo, até onde sabemos, ndo existem dados sobre a frequéncia dos tipos silabicos

®7 Contudo, as criancas ndo foram avaliadas efetivamente para este efeito, o que constitui uma limitacio
do estudo.
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nesta lingua, sendo que este sistema linguistico é tido como uma lingua cujas silabas sdo
do tipo CV;

- De acordo com Vigario & Falé (1993:467-468), no PE, sequéncias de
obstruinte+vibrante (silabas CRV) sdo mais frequentes do que sequéncias de
obstruinte+lateral (silabas CLV) e também silabas com a Coda vibrante (silabas CVR)
sdo mais frequentes do que silabas com a Coda lateral (silabas CVL).

Dados os factos, ao contrario dos estudos apresentados acima, em que se
avaliam sujeitos em aquisicdo fonoldgica da lingua materna, nos sujeitos avaliados nesta
investigacdo, a frequéncia dos tipos silabicos no Portugués L2 parece explicar, de forma
plausivel, a ordem de aquisi¢o entre os formatos silabicos ramificados com a vibrante e
com a lateral, em Ataque e em Coda. Por outras palavras, apenas a frequéncia dos tipos
silabicos em foco em Portugués parece justificar a ordem de aquisicdo em apreco
porque, tanto na L1 como na L2 dos sujeitos avaliados, as liquidas fazem parte do
inventario segmental da lingua, sendo que no momento em que 0s sujeitos foram
avaliados, em idade escolar, ja& deviam ter adquirido as duas liquidas na L1, tendo,
assim, ja adquirido, nesta lingua, os dois modos de articulacdo, lateral e vibrante.
Contudo, limitam esta conclusdo a inexisténcia, até onde sabemos, de dados sobre a
frequéncia dos tipos silabicos no PM L2 e na lingua materna dos sujeitos, o0 Changana,
sendo que este sistema linguistico é tido como uma lingua cujas silabas séo do tipo CV.

7.3.2. Tipos de erros na producao oral dos tipos de Ataques e Codas

Os tipos de erros a serem discutidos nesta sec¢do sao referentes a producdo oral
do Ataque ndo ramificado (subseccdo 7.3.2.1), do Ataque ramificado (subsecc¢do
7.3.2.2) e da Coda (subseccdo 7.3.2.3).

7.3.2.1. Tipos de erros na producao oral do Ataque nédo ramificado

Os tipos de erros a serem discutidos nesta seccdo sao referentes a producao oral

do Ataque vazio e do Ataque simples.

Tipos de erros na producédo oral do Ataque vazio
Todos os 10 erros registados na producdo oral do Ataque vazio consistiram na
producédo oral do Ataque simples para preenchimento do Ataque vazio alvo (['posu]
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l'osu/; ['hovu] /'ovu/) (cf. subseccdo 7.2.1.1.). A substituicdo do Ataque vazio pelo

simples encontra fundamento no facto de a estrutura CV ser considerada como a néo
marcada nas linguas naturais (cf. Jakobson, 1941/68; Hyman, 1975:188; Vigario &
Falé, 1993:467-472; Blevins, 1995:220; Mateus et al., 2005:248-260, 265; Andrade,
2007:88/ cf. Seccdo 2.1), esperando-se que, no percurso da aquisi¢do silabica, CV surja
antes de V (cf. Fikkert, 1994:56-70/ cf. seccdo 3.1). Contudo, CV pode surgir em

simultaneo com V (Freitas, 1997; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002; Ribas,
2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:17; Nufiez-Cedefio, 2008:85, 90/ cf. subsecc¢des 3.1

e 3.2). Relembre-se que, na lingua materna dos sujeitos avaliados na presente
investigacdo, existem os dois tipos de Ataques ndo ramificados, vazio e simples (Langa,
2012: 59, 71, 75-79/ cf. seccdo 2.3.2).

Os segmentos usados no preenchimento do Ataque vazio sdo oclusivos (['posu]
l'osu/) ou a aspirada (['hovu] /'ovu/). O preenchimento dos Ataques vazios por

segmentos oclusivos estd de acordo com o facto de esta classe de segmentos ser a
primeira a ser adquirida na aquisi¢do segmental das linguas naturais (Fikkert, 1994:65-
67; Menn & Stoel-Gammon, 1995:348; Freitas, 1997:117-166; Bernhardt &
Stemberger, 1998: 279-80, 319; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002; Costa, 2010:
247, 29, 32, 83/ cf. subseccdo 3.2). A aquisicdo segmental precoce também fundamenta
0 uso do [h] na substituicdo do Ataque vazio. Esta consoante aspirada aparece no
balbucio e nas primeiras palavras de muitas criangas, mesmo em linguas sem esta
consoante (Bernhardt & Stemberger, 1998:279, 318; Johnson & Reimers, 2010:54-56).
No Changana, a lingua materna dos sujeitos avaliados na presente investigacdo, o [h]
faz parte do inventario segmental da lingua, sendo caracterizado como uma consoante
fricativa glotal (Langa, 2012:68/ cf. sec¢do 2.3.1). Adicionalmente, no Changana, a
aspiracdo é um dos processos de modificacdo das consoantes (Sitoe, 2011:440-444/ cf.
seccdo 2.3.1.), 0 que torna a consoante aspirada muito produtiva nesta lingua e reforca a
sua utilizagdo na substituicdo de formatos silabicos ainda probleméticos. O uso da
aspirada, a par das oclusivas, na substituicdo de Ataques vazios também ja foi atestado
em linguas como o Holandés (Fikkert, 1994:57-59):

137


http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCAQFjAA&url=http%3A%2F%2Flcsl.uic.edu%2Fhispanic-italian%2Ffaculty-instructors%2Fhispanic-linguistics%2Frafael-n%25C3%25BA%25C3%25B1ez-cede%25C3%25B1o&ei=U-RTVZGrOMrkUY3egegB&usg=AFQjCNHDXV1DN7W7w6vSVTDLBn0e9H0nTQ&bvm=bv.93112503,d.d24

(7) Substituicdo de Ataques vazios por aspirada e oclusivas em Holandés
(Fikkert, 1994:57-59)

<aai> [aj/ > ['hoj] (Tom, 1;2.27)
<apie> ['a:pi:/ > ['ha:pi:] (Jarmo, 1;9.9)
<aap> /'a:p/ > ['pa:p] (Leonie, 1;9.15)
<auto> /'o:to:/ > ['tato:] (Leonie, 1;10.4)

A discussdo aqui feita sobre a aspirada parece apontar para a ndo marcacdo do

[h] nas linguas naturais, tal como acontece com as oclusivas.

Tipos de erros na producao oral do Ataque simples
Os erros na producao oral do Ataque simples consistiram na producédo do Ataque

simples sem a vibracédo das cordas vocais (['pale] /'bole/; ['tedu] /'dedu/; ['katu] /'gatu/)

(cf. subsecgdo 7.2.1.2)). Este comportamento das criangas mocambicanas face a
consoantes oclusivas esta de acordo com o facto de que, no desenvolvimento segmental
nas linguas naturais, tendencialmente, as oclusivas ndo vozeadas serem adquiridas antes
das vozeadas (cf. Costa, 2010:27-29; Freitas, 2004:77; Dos Santos, 2007:172-173;
Feest, 2007:49-91; Amorim, 2014:322, 135, 141; Mendes et al., 2013).

7.3.2.2. Tipos de erros na producdo oral do Ataque ramificado

A descricdo dos erros na producdo oral dos tipos de Ataques ramificados,
obstruinte+vibrante e obstruinte+lateral, feita nas subsecgdes 7.2.1.3 e 7.2.1.4, permite

fazer a seguinte sintese sobre 0s tipos de erros registados:
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Tabela 7.10. Erros na producao oral do Ataque ramificado com as sequéncias

obstruinte+vibrante (CR) e obstruinte+lateral (CL)

Tipos de Ataques ramificados
Tipos de erros CR CL
Epéntese de vogal 20% (5/25) 97,6% (125/128)
Apagamento de C, 44% (11/25) 0
Apagamento de C, 4% (1/25) 1,5% (2/128)
Substituicdo de C, 0 0,7% (1/128)
Substituicdo de C, 28% (7/25) 0
Metatese 4% (1/25) 0
Total 100% (25/25) 100% (128/128)

Com o objetivo de facilitar a visualizagdo da informacéo, a seguir, apresentam-

se graficamente os dados da tabela:

Grafico 7.8. Percentagens de tipos de erros na producdo oral do Atague

ramificado com as sequéncias obstruinte+vibrante (CR) e obstruinte+lateral (CL)
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A tabela e o grafico demonstram que, na producdo oral do Ataque ramificado
com a sequéncia obstruinte+vibrante, o erro mais frequente é o apagamento de C,, ou
seja, a simplificag&o sildbica do tipo C,C, > C1@. Contudo, na produgéo oral do Ataque
ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral, quase todos os erros registados
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consistiram na epéntese de vogal. Porém, de acordo com o que ja foi atestado noutras
linguas, incluindo o PE e o PB, esperava-se que o apagamento de C, fosse o tipo de
erros mais frequente independentemente da consoante que ocupa esta posigdo
(Bernhardt & Stemberger, 1998:385-386, 490-491, 495, 502; Fikkert, 1994:104-105;
Freitas, 1997:173-182; Rose, 2000:132-133; Freitas, 2003:33, 39; Ribas, 2003:27-28,
2004:154; Nufiez-Cedefio, 2008:87; Almeida, 2011:130, 135-136; Santos, 2013; Silva,
2015:156/ cf. seccdo 3.2)°%. Em Amorim (2014:202, 248), um estudo também sobre o
PE, 0 apagamento de C, (98,5%°%) apenas é o tipo de erro mais frequente quando a
consoante que ocupa a posic¢édo de segundo elemento do Atague ramificado € a vibrante,
seguido pela sua substituicdo (1,4%°). Quando C, é uma lateral, na amostra avaliada
por esta autora, a substituicdo desta consoante aparece como o tipo de erro mais
frequente (55,4%"), seguida pelo seu apagamento (44,5%'%)". Os resultados desta
autora, obtidos com base na analise de dados produzidos por 80 criangas com idades
entre 0s 3 anos e 0s 4 anos e 11 meses de idade, tal como os da presente pesquisa, para o
PM, fundamentam a favor da natureza distinta das sequéncias obstruinte+vibrante e
obstruinte+lateral no conhecimento fonoldgico dos falantes do PE, conforme defendido
por Veloso (2003), assunto a ser desenvolvido no capitulo 9, quando se fizer uma
comparagdo entre os dados dos dois tipos de conhecimento avaliados no presente

estudo, nomeadamente desenvolvimento fonolégico e conhecimento ortogréfico.

* Note-se, porém, que tal como foi referido na subsecgéo 3.2, ao contrério de outras linguas, como o
Holandés, de acordo com Freitas (2003:39-41), no processo de aquisicdo do Ataque ramificado no PE,
apos a redugdo do Ataque ramificado a Ataque simples (C,C, => C;0) ou Ataque vazio (C;C,=> a0 ), as
criangas aparentemente produzem o Ataque de acordo com o alvo (C;C,); depois, as mesmas produzem
simultaneamente C,C, e C,VC,, com epéntese de vogal, sendo que s6 depois desta fase a produgdo
correta do Ataque conforme o alvo estabiliza no sistema. Sobre como Freitas (2003) interpreta este
comportamento das criangas portuguesas, veja-se a subsecgéo 3.2.

891314 ocorréncias de um total de 1334 erros.
7020 ocorréncias de um total de 1334 erros.

" 51 ocorréncias de um total de 92 erros.

"2 41 ocorréncias de um total de 92 erros.

7> Porém, conforme foi mencionado na seccdo 3.2, note-se que, no estudo de Amorim (2014:107), “néo
foram consideradas conforme o alvo apenas as produgdes que sofreram alteracdo ao nivel do segmento
consonantico (substitui¢do ou apagamento)”. Neste dmbito, e nas palavras da autora, “apesar de a
epéntese ser uma estratégia de reconstrugdo muito produtiva em PE (...), decidimos eliminar essas
ocorréncias da analise dos dados, uma vez que essa epéntese ndo é motivada pelo segmento, foco do
presente estudo, sendo resultado do efeito da sequéncia” (Amorim, 2014:108).
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Por forma a discutirmos o facto de a quase totalidade dos erros registados na
producdo oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral consistir na
epéntese de vogal, um comportamento das criangas mogambicanas ndo esperado de
acordo com o que ja foi atestado noutras linguas naturais, retomemos 0s padrdes de
erros de epéntese registados nos dois tipos de Ataques ramificados, obstruinte+vibrante
e obstruinte+lateral. Nos 5 erros de epéntese de vogal registados na producédo oral do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, em 4 casos, a vogal inserida é

[u] ([bu'resu], [pu'ratu] e, em 1 caso, a vogal inserida é [e] ([pe'regu]) (cf. exemplos 3.3,

subseccdo 7.2.1.3, acima). Relativamente aos erros na producdo oral do Ataque

ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral, retome-se a tabela a seguir:

Tabela 7.11. Padréo de epéntese de vogal na producéo oral do Ataque

ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral

Itens lexicais
Vogais Flores Bloco Planta Blusa Total
[u] 1 4 6 65 60,8% (76/125)
[i] 9 12 3 0 19,2% (24/125)
[i] 16 7 2 0 20% (25/125)
Total 20,8% 18,4% 8,8% 52% 100
(26/125) (23/125) (11/125) (65/125) (125/125)

A tabela demonstra que os erros de epéntese de vogal na producdo oral do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral consistiram na insercdo das

vogais [i], [i] e [u]. Cerca de 60% dos 125 erros de epéntese de vogal registados
consistiram na epéntese da vogal [u] e a epéntese das vogais [i] e [i] tem ocorréncias

similares. O registo do maior numero de casos de epéntese com a vogal [u] deve-se ao
facto de pouco mais de metade dos erros de epéntese atestados terem sido na palavra

I'bluze/ e todos em harmonia vocalica com a vogal da silaba seguinte, ténica (cf.

subseccdo 7.2.1.4. e Apéndice 4). A epéntese em harmonia vocélica ja foi atestada na
aquisicdo do PE como lingua materna em alunos do 1° ano de escolaridade, na aquisi¢ao

de grupos consonanticos problematicos (['afete]) (Santos, 2013:58)). No entanto, ndo é

uma estratégia comum na aquisicdo do PE em idades pré-escolares (cf. Freitas, 1997),

lingua na qual, ao contrario das outras em que esta é uma estratégia rara (Bernhardt &
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Stemberger, 1998:389; Freitas, 2003:35), a epéntese de vogal é a segunda estratégia de
reconstrucdo mais frequente na aquisicdo do Ataque ramificado (Freitas, 1997; Santos,
2013/ cf. subseccéo 3.2).

A frequéncia da epéntese em harmonia vocalica nos dados das criangas
mocambicanas falantes do Portugués como L2 pode ser explicada pelo uso, de uma
forma geral, de uma vogal epentética na integracdo dos empréstimos lexicais do
Portugués no Changana, a lingua materna dos sujeitos, em obediéncia a estrutura
silabica basica nesta lingua (garada ‘grade’; muputukezi ‘portugués’, parato ‘prato’’")
(cf. Sitoe, 1991:109/ subseccdo 2.3.2). De acordo com 0 nosso conhecimento do
Changana, 3 das 4 palavras usadas nesta investigacdo para estimular a producdo dos
Ataques ramificados com a sequéncia obstruinte+lateral (cf. subsecgéo 6.4) funcionam,
em paralelo com as palavras endogenas da lingua, como empréstimos lexicais do
Portugués no Changana, recorrendo-se a epéntese de uma vogal para a sua integracao.
Trata-se, ao contrério de planta, das palavras flor(es), bloco e blusa, importadas do

Portugués e integradas no Changana como [fi'lori], [bi'loku] e [bu'luze], respetivamente.

A quantidade de erros registada na palavra planta (8,8%), que ndo constitui um
empréstimo no Changana, é claramente inferior aquela que foi registada nas restantes
palavras (blusa (52%); flores (20,8%) e bloco (18,4%)) (cf. Tabela 7.11, acima). Estes
dados podem significar que, na aquisicdo do Portugués como L2 pelos sujeitos
avaliados nesta investigacdo, a producdo das palavras flores, bloco e blusa esteja a ser
condicionada pela forma como os sujeitos produzem estas palavras no Changana, a L1,
depois de importadas do Portugués e integradas no Changana com o recurso a inser¢ao

de uma vogal epentética. Portanto, a maior frequéncia da epéntese de vogal em [bu'luze]
do que em [fi'lori] e [bi'loku] pode ser explicada pelo facto de, no primeiro caso, ao

contrario dos dois Gltimos, a vogal inserida no Ataque ramificado decorrer de harmonia
vocalica com a vogal da silaba seguinte na L1 dos falantes.

Sendo valida a hipotese aqui colocada sobre o uso da epéntese de vogal em
Ataque ramificado em Portugués L2, nomeadamente a sua interpretacdo como
decorrente do uso da epéntese de vogal na integracdo dos empréstimos lexicais do
Portugués no Changana em interagdo com a harmonia vocalica, a mesma apenas seria

aplicavel para o Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral. Tal se deve ao

" Os dois Gltimos exemplos s&o apresentados em Andrade (2007:129-137).
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que sucede com a producdo oral do Ataque ramificado com a sequéncia
obstruinte+vibrante. A producéo oral deste tipo de Ataque foi estimulada pelas palavras
braco, prato, preto e prego (cf. subseccdo 6.4). Entre estas palavras, prato, ndlelo em
Changana, funciona como um empréstimo do Portugués no Changana, de acordo com o
nosso conhecimento sobre esta lingua e com Andrade (2007:129-137) (cf. subseccao
2.3.2). Contudo, apenas foram registados 5 erros de epéntese de vogal (cf. Tabela 7.10 e
exemplos 3.3, subseccdo 7.2.1.3, acima), embora 3 destes erros tenham sido na palavra
prato.

Portanto, ao contrario do que acontece com a sequéncia obstruinte+vibrante, o
facto de quase todos os erros registados na producdo oral do Ataque com a sequéncia
obstruinte+lateral consistirem na epéntese de uma vogal pode ser explicado com base
na interacdo entre este tipo de Ataque ramificado e o uso da epéntese de vogal na
integracdo dos empréstimos lexicais do Portugués no Changana, o que reforca os
argumentos a favor da natureza distinta das duas sequéncias em andlise no
conhecimento fonolégico dos falantes, conforme defendido por Veloso (2003) para o
PE, assunto a ser desenvolvido no capitulo 9. Porém, note-se que, com base no nosso
conhecimento intuitivo sobre o Changana e de acordo com Sitoe (1991:109), esta lingua
parece usar a mesma estratégia na integracdo de todos os empréstimos lexicais com
formatos sildbicos complexos, tanto em Ataque como em Coda, nomeadamente
“intercalando-se uma vogal de apoio entre as consoantes”, em obediéncia a estrutura
silbica béasica nesta lingua, CV (garada ‘grade’; muputukezi ‘portugués’, parato
‘prato’ ™) (cf. Sitoe, 1991:109/ subseccdo 2.3.2).

No que se refere a vogal epentética por exceléncia na producédo oral do Ataque
ramificado pelos alunos do Ensino Basico mogambicano, refira-se que, ao contrario do

que acontece no PE, em que a vogal epentética frequentemente usada é [i] (Freitas,

1997:173-174, 179-180; Freitas 2003:35, 39; Santos, 2013:54/ cf. subseccdo 3.2),
assumindo-se a andlise acima feita sobre 0 uso da vogal [u], ou seja, interpretando a

frequéncia da epéntese de vogal em [bu'luze] como decorrente de epéntese harmonia

vocdalica com a vogal da silaba seguinte na L1 dos falantes, portanto, excetuando 0s
casos relativos a esta vogal, ndo existe na fala dos sujeitos avaliados na presente

investigagcdo uma vogal epentética por exceléncia, havendo um equilibrio entre o uso do

" Os dois dltimos exemplos s&o apresentados em Andrade (2007:129-137).
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[i] (20%) e do [#] (19,2%). Refira-se também que a raridade dos erros de epéntese de

vogal na produgéo oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante (5
erros (cf. Tabela 7.10, acima)) ndo estd de acordo com dados sobre a aquisi¢do do PE,
variedade do Portugués na qual, tal como foi referido acima, a epéntese de vogal é o
segundo tipo de erros mais frequente, depois do apagamento do C, (Freitas, 1997;
Santos, 2013/ cf. subsecgdo 3.2).

Para terminar esta discussdo sobre a epéntese na producdo oral do Ataque
ramificado pelos sujeitos avaliados, note-se que, na totalidade dos erros de epéntese
registados nos dois tipos de Ataques ramificados testados (130 erros, 5 para CR e 125
para CL) (cf. tabela 7.10, acima, nesta subseccdo), apenas 13 erros (10%) foram
registados em palavras que ndao funcionam como empréstimos do Portugués no
Changana, em paralelo com as palavras enddgenas da lingua (palavras que sao
empréstimos do Portugués no Changana: prato, flores, bloco e blusa vs. palavras que
ndo sdo empréstimos do Portugués no Changana: planta (11 erros) (cf. tabela 7.11,
acima, nesta subseccdo), brago (1 erro) , preto (O erros) e prego (1 erro) (cf. exemplos
3.3, subseccdo 7.2.1.3, acima)). A inclusdo no desenho experimental de palavras que
sdo empréstimos do Portugués no Changana limita a discussdo feita no paragrafo
anterior sobre a vogal epentética por exceléncia na fala dos alunos do Ensino Bésico
mogambicano, falantes do Portugués como L2. Neste ambito, acima, colocou-se a
hipétese de, na aquisicdo do Portugués como L2 pelos sujeitos avaliados nesta
investigacdo, a producdo das palavras flores, bloco e blusa estar a ser condicionada pela
forma como o0s sujeitos produzem estas palavras no Changana, a L1, depois de
importadas do Portugués e integradas no Changana com o recurso a insercdo de uma

vogal epentética.

7.3.2.3. Tipos de erros na producéo oral da Coda

A descrigédo dos erros na producdo oral dos tipos de Codas, vibrante, lateral e
fricativa, feita nas subseccbes 7.2.2.1, 7.2.2.2 e 7.2.2.3, permite fazer a seguinte sintese

sobre os tipos de erros registados:
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Tabela 7.12. Tipos de erros na producéo oral dos trés tipos de Codas

Tipos de Codas

Tipos de erros R L S
Apagamento da Coda 65,5% (19/29) 65,6%0 (67/102) 0
Metéatese 24,1% (7/29) 28,4% (29/102) 0
Substitui¢do da Coda 10,3% (3/29) 4,9% (5/102) 0
Epéntese de vogal 0 0,9% (1/101) 1
TOTAL 100% (29/29) 100% (102/102) 100% (1/1)

Tendo em vista facilitar a visualizacdo da informacao, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:

Gréfico 7.9. Percentagens de tipos de erros na producdo oral dos trés tipos de
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A tabela e o grafico demonstram que, ao contrario dos outros dois tipos de

Codas, sdo quase inexistentes erros na producdo oral da Coda fricativa nos dados das

criangas mogambicanas do Ensino Basico avaliadas neste estudo. Estes resultados estéo

de acordo com o facto de, no PE, a Coda fricativa, ao contrario das Codas liquidas, ser
de aquisicéo precoce (Freitas, 1997:221, 271, 276, 280; Correia 2004a:163-164, 2004b;
Mendes et al. 2013:58, 60; Amorim, 2014:171; Ramalho, 2017:238/ cf. secgéo 3.3). No

entanto, os resultados em foco ndo estdo de acordo com o que acontece no PB,
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variedade em que a fricativa em Coda ndo € de aquisi¢do tdo precoce, podendo, por
exemplo, ser omitida no percurso da aquisi¢do, enquanto ndo estabilizar (Mezzomo,
2004:140-146/ cf. secgédo 3.3). Os resultados em discusséo sdo consistentes com o facto
de, no PM, a producdo da Coda fricativa nos casos testados na presente investigacao (cf.
capitulo 6) (‘disco” ['difku], (aluno 1,1%); "'moscas” ['mofkef], (aluno 6, 2?); “pasta’

['pafte], (aluno 2, 3%); “casca” ['kafke], (aluno 30, 3?)) ser como é no PE, uma fricativa

palatal (Mateus et al., 2005:83) e ndo como n(a maior parte dos dialetos d)o PB, isto é,

uma fricativa alveolar ("pasta” ['pasta], lapis ['lapis]) (cf. Mezzomo, 2004:136-148).

Tal como foi referido na subsecgédo 2.2.2, a coda fricativa no PE € /s/, com dois

alofones decorrentes do processo de assimilagdo do vozeamento (pa[/].ta.gem e
mu[3]go) (Mateus & Andrade, 2000:52; Mateus et al., 2005:178). Esta assimilagédo do

vozeamento também ocorre quando a fricativa se encontra em posicéo inicial de palavra

ao nivel fonético (esvaido [3ve'idu], esbelto [3'bettu], esperado [fpi'radu], estar [{'tar])

(Mateus & Andrade, 2000:52). De acordo com a nossa intuicdo como falantes, tal é o
caso no PM, ndo existindo, até onde sabemos, estudos sobre este assunto nesta
variedade do Portugués.

No PB, de acordo com Mezzomo (2004:131), tomando como base Camara Jr. (
1953, 1977), a fricativa em Coda pode ser considerada “um arquifonema. Nessa
posicdo, ela se torna surda diante de consoante surda ou de uma pausa (ex. cascas >

['kaskas]) e se torna sonora antes de consoante sonora (ex. rasgdo > [xaz'gaw]). Mesmo
na variagdo palotoalveolar do Rio de Janeiro e em boa parte do Nordeste — ex.: ['pafta] —
e alveolar no resto do Brasil — ['pasta] —, observa-se a varia¢do entre surdo e sonoro nas

mesmas condigdes de produgao”.

No que se refere as Codas vibrante e lateral, a tabela e o grafico acima
demonstram que o apagamento da Coda é o erro mais frequente na producédo dos dois
tipos de Codas pelos sujeitos avaliados na presente pesquisa. Tal estd de acordo com o
que, normalmente, sucede no percurso infantil sobre a aquisicdo da Coda nas linguas
naturais (Fikkert, 1994:130-131; Freitas, 1997:239-41, 245, 263; Bernhardt &
Stemberger, 1998:376; Rose, 2000:122-123; Mezzomo, 2004:134-146; Correia,
2004a:154-161; Almeida, 2011:175-179; Amorim, 2014:260; 210, 271; Silva,
2015:156/ cf. seccéo 3.3).
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Na producdo oral da Coda lateral, a metatese, embora nédo seja a estratégia mais
frequente, tem uma frequéncia assinalével nos dados dos sujeitos avaliados na presente

investigacdo. Contudo, excetuando um caso (['brosu] /'botsu/, (aluno 7, 2%)), os erros
deste tipo (['lecve], (aluno 15,1%); ['levre], (aluno 25,1%)) foram todos registados na

mesma palavra, relva (cf. subseccdo 7.2.2.2. e Apéndice 4). As outras palavras usadas
para estimular a producdo da Coda lateral séo balde, bolso e calcas (cf. subseccdo 6.4).
Nestas palavras, a consoante em Ataque na silaba com a Coda alvo é uma oclusiva, uma
classe de segmentos de aquisicdo precoce no desenvolvimento segmental. Pelo

contrario, em /'retve/, tal como a Coda alvo, a consoante em Ataque na silaba alvo é

uma liquida, um tipo de segmentos de aquisicdo mais tardia nas linguas naturais. O
facto de, tanto no Ataque como na Coda alvo, estar presente um segmento de aquisicéo
tardia pode ser a razdo da ocorréncia de erros de metatese na palavra relva e ndo nas
outras palavras, embora todas com Codas laterais. Note-se, porém, que 0s erros de
metatese registados nesta palavra (6 erros na 12 classe; 18 na 2% e 4 na 32 (cf. Tabela
7.12, acima, Tabela 7.7, subseccdo 7.2.2.2, e Apéndice 4) ndo sdo determinantes na
tendéncia da distribuicdo do total dos erros pelas duas Codas liquidas, vibrante e lateral.
Tal é demonstrado pelos dados na tabela que se segue, na qual estdo excluidos os erros

em foco registados na palavra relva:

Tabela 7.13. Total de formas orais produzidas com sucesso em cada nivel de

escolaridade por tipo de Coda — Erros de metétese na palavra relva excluidos

Niveis de escolaridade
12 22 3
Tipos de | N Formas N Formas N Formas
Codas corretas corretas corretas
R 119 113 (94,9%) | 134 | 116 (86,5%) | 140 | 135 (96,4%)
L 118 93 (78%) 131 | 100 (76,3%) | 135 | 118 (87,4%)

A tabela demonstra que, mesmo excluindo os erros de metatese registados na
palavra relva, a producdo oral da Coda lateral continua a ser mais problematica do que a
producéo da coda vibrante, conforme a discusséo feita na sec¢éo 7.3.1.
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8. Conhecimento ortogréfico

O conhecimento ortografico das criangcas mogambicanas incluidas na amostra
deste estudo foi avaliado através de uma prova de escrita de palavras dissilébicas (cf.
seccdo 6.4). Os sujeitos avaliados sao alunos das 22, 32 e 52 classes do Ensino Basico (cf.
subseccdo 6.4)"®. No total, foram avaliados 103 alunos, distribuidos da seguinte forma:
32 alunos da 22 classe’’, 36 da 3% e 35 da 5% Dos 103 alunos avaliados, apenas 62,1%
(64/103) apresentam uma escrita alfabética, isto €, produziram formas graficas que
refletem uma correspondéncia entre fonemas e grafemas’®, o nivel de escrita em foco na
presente dissertacao.

Eis exemplos de escrita ndo alfabética de alunos dos trés niveis de ensino
avaliados:

(1) Exemplos de escrita ndo alfabética

7.~\>J\°-"‘pv'\p4

(aluno 1, 29)

2
L/

-

-~

A

37. ’WV;MG‘,&,

(aluno, 21, 3%

® A avaliacdo destes niveis de escolaridade destina-se a aferir o conhecimento ortografico dos alunos
ap6s mais de um ano de contacto (formal) com o Portugués L2 e com a escolarizagdo formal nesta lingua
até a saida do 2° Ciclo do Ensino Basico (cf. subseccéo 6.4).

" Dos 34 alunos cujo desenvolvimento fonolégico foi avaliado (cf. capitulo 7), dois estiveram ausentes
no dia em que foi avaliado o conhecimento ortogréfico.

’® Tal como foi referido no capitulo 6, este critério é referido e/ou adotado em vérios trabalhos ja
realizados para varias linguas com escrita alfabética (Ferreiro e Teberosky, 1979/2005; Ferreiro, 1988
apud Horta, 2012:435-436; Mata Pereira, 2011:17; Ferreiro, 2000 apud Mata Pereira, 2011:17; Veloso,
2003:198; Silva, 2004:188; Baptista et al., 2011:10).
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(aluno 30, 5%)

)
&l

Como se pode ver nos exemplos, ndo existe uma correspondéncia entre fonemas
e grafemas, usando os alunos, nestes casos, grafemas que ndo estabelecem relagédo com
as unidades fonicas das palavras’®.

No que diz respeito a distribuicdo dos sujeitos que apresentam uma escrita
alfabética pelos trés niveis de ensino avaliados, 6 alunos sdo da 22 classe, 25 da 3% e 33
da 52 O grafico que se segue apresenta a percentagem dos sujeitos que apresentam uma

escrita alfabética em cada nivel de escolaridade:

7 Seguindo Ferreiro e Teberosky (1979/2005) e Ferreiro, 1988, 2000, é frequente considerar quatro
niveis nas conceptualizagdes infantis sobre a escrita: pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e alfabético
(cf. Silva, 2004:189; Horta, 2012:435-436; Mata Pereira, 2011:16-17). Tendo como base Horta
(2012:435-436), no primeiro nivel, pré-sildbico, “as criangas ndo relacionam a linguagem oral com a
linguagem escrita, usando letras ou pseudoletras; a sua escrita é orientada por critérios de quantidade
minima de grafemas, combinando-os de forma diferente em cada palavra. Uma vez que ndo estido a
codificar a linguagem oral, sdo influenciadas pelas caracteristicas do referente e ndo pelas
correspondéncias grafo-fonoldgicas (...)”. Seguindo Ferreiro e Gomez Palacio (1982), Horta refere que,
“apesar de conceptualmente se encontrarem num nivel pré-silabico (...) algumas criangas poderdo utilizar
escritas diferenciadas, que apresentam um valor sonoro inicial”. No nivel seguinte, na escrita sildbica,
“as criangas comegam a estabelecer uma relagdo entre a linguagem oral ¢ a linguagem escrita, baseada em
unidades silabicas, ou seja, codificam cada silaba da palavra com um grafema” (Horta, 2012:436).
Seguindo Alves Martins & Silva (2006a, b), esta autora acrescenta que, “inicialmente, a escolha dos
grafemas ¢ aleatoria — escrita silabica sem fonetizacdo — e posteriormente as criangas mobilizam letras
com valor sonoro pertinente — escrita sildbica com fonetizagio”. No quarto nivel, ainda de acordo com
a apresentacao feita por Horta (2012:436), “as criancas comegam a codificar os sons das palavras além da
silaba, colocando a hipétese alfabética (...). Esta escrita sildbico-alfabética (...) caracteriza-se pela
codificagdo de todos os fonemas numas silabas e noutras apenas de um. Por fim, o culminar do processo
evolutivo corresponde a uma escrita alfabética, em que todos os sons sdo codificados.” Estes niveis de
escrita podem ndo ocorrer de forma estanque. Neste ambito, seguindo Tolchinsky (2006), Horta
(2012:436) refere que “durante este processo evolutivo as criangas poderdo recorrer a diferentes
estratégias em simultdneo”, sendo este “um comportamento normal no processo transaccional do
conhecimento” (Os sublinhados nesta citagdo sdo nossos).

O nivel de escrita ndo alfabética apresentado pelos alunos avaliados na presente investigagdo pode, duma
foram geral, ser considerado pré-silabico. Contudo, uma investigacdo futura podera analisar os dados e
apresentar o percurso das criangas mogambicanas antes de atingirem a escrita alfabética.
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Grafico 8.1. Percentagem dos sujeitos com uma escrita alfabética em cada um

dos trés niveis de escolaridade avaliados
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O grafico demonstra uma clara evolucdo da percentagem dos sujeitos que
apresentam uma escrita alfabética com o avango do nivel de escolaridade, havendo
diferencas estatisticamente significativas entre a percentagem dos sujeitos que
apresentam este nivel de escrita nos trés anos de escolaridade®.

Apos a apresentacdo e descricdo dos resultados da aprendizagem da escrita
alfabética no Ensino Béasico mogambicano, neste capitulo, sdo apresentados e descritos
resultados referentes as taxas dos sucessos obtidas pelos alunos na escrita do Ataque e
da Coda (seccdo 8.1) e os tipos de erros cometidos (seccdo 8.2). Na secgdo 8.3,
discutem-se os resultados. Na descri¢do das taxas dos sucessos obtidas na escrita de
Ataques e Codas nos sujeitos avaliados (sec¢do 8.1), apenas serdo apresentados e
comparados 0s sucessos obtidos pelos alunos da 32 e da 52 classes. Os dados dos alunos
da 22 classe, que revelam que, duma forma geral, a escrita alfabética ainda nao foi
aprendida neste nivel de ensino (cf. Grafico 8.1), apenas serdo retomados mais adiante,
na sec¢do 8.2, quando se apresentar a tipologia dos erros cometidos na grafia dos
diferentes tipos de Ataques e Codas. Dado o nimero bastante reduzido de sujeitos que
apresentam uma escrita alfabética na 22 classe (6 alunos) em comparagdo com 0s que
apresentam este tipo de escrita na 32 (25) e na 5% (33), uma analise quantitativa dos

dados incluindo os dos alunos da 22 classe enviesaria os resultados, tanto relativamente

80 2a _ 32 sjg.= 0,000; 22 — 52 sig.= 0,000; 3% — 5% 0,032 (Teste de Kruskal-Wallis (cf. subsecco 6.5.2)).
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as taxas dos sucessos obtidas na prova de escrita (sec¢do 8.1) como no que diz respeito
a frequéncia dos erros cometidos pelos alunos dos trés niveis de escolaridade avaliados

(seccdo 8.2)%.

8.1. Sucessos na escrita do Ataque e da Coda

Nesta seccdo, apresentam-se e descrevem-se resultados da escrita do Ataque
(subseccdo 8.1.1) e da Coda (subseccdo 8.1.2) pelos alunos da 3% e da 5?2 classes do
Ensino Bésico. Na secgdo 8.1.3, faz-se uma comparacdo dos sucessos na escrita dos
dois constituintes sildbicos, Ataque e Coda. Tal como foi referido na subseccédo 6.5.2,
nesta seccdo, ndo serdo aplicados aos dados testes estatisticos com vista a verificar a
significancia entre as taxas dos sucessos obtidas pelos sujeitos avaliados. Tal se deve ao
facto de algumas producBes escritas serem indecifraveis, como resultado da
ininteligibilidade da caligrafia e, ao introduzir os dados no SPSS, o programa de analise
estatistica usado nesta investigacdo (cf. subsec¢do 6.5.2), estas producdes serem
assumidas como insucessos. Estes casos foram excluidos da contabilizacdo dos dados

que se apresenta neste capitulo.

8.1.1. Sucessos na escrita do Ataque

Nesta subseccdo, apresentam-se e descrevem-se os resultados da escrita do
Ataque (vazio (@), simples (C) e ramificado (CR e CL)) pelos alunos das 3? e 52 classes.
Relativamente ao Ataque ramificado, as taxas dos sucessos a serem apresentadas sao
relativas a escrita correta de C; e C,. Na tabela 8.1, apresentam-se as formas escritas
recolhidas em cada nivel de escolaridade, por tipo de formato silabico. Os dados na
tabela foram calculados em funcéo do total de sujeitos que apresentam uma escrita
alfabética em cada nivel de escolaridade (3?2, 25; 5%, 33) e do total de palavras testadas
(4) em cada um dos quatro tipos de Ataques (cf. sec¢do 6.4). Neste célculo, excluem-se
0s casos indecifraveis, resultantes da ininteligibilidade da caligrafia (3? classe: 3 para
vazio, 16 para simples, 17 para CR e 24 para CL; 52 classe: 5 para vazio, 8 para simples,
9 paraCR e 17 para CL).

®1 Nesta dissertacdo, nos capitulos de apresentacéo, descric&o e discussio dos dados, usa-se S, R e L como
forma de representar /s, r, I/, sendo / / usado para representar as formas alvo.
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Tabela 8.1. Total de formas escritas em cada nivel de escolaridade, por tipo de

Ataque

Niveis de escolaridade

Tipos de Ataques 32 5e
N Formas N Formas

corretas corretas
Vazio (9) 97 97 127 125
Simples (C) 84 78 124 118
Ramificado CR | 83 59 123 109

CL | 76 32 115 87

No gréafico 8.2, apresentam-se estes dados em termos percentuais:

Grafico 8.2. Sucessos ha escrita de tipos de Ataques nos dois niveis de

escolaridade avaliados
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O gréfico demonstra que, nos Ataques ndo ramificados, vazio e simples, 0s
alunos dos dois niveis de ensino avaliados obtiveram taxas de sucessos similares.
Contudo, nos Ataques ramificados, CR e CL, os alunos da 52 classe obtiveram taxas de
sucessos claramente superiores as dos alunos da 32.

Relativamente aos sucessos obtidos em cada nivel de escolaridade na escrita dos
quatro tipos de Ataques, o grafico 8.2 demonstra que os alunos dos dois niveis de
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escolaridade avaliados obtiveram a taxa de sucesso mais baixa na escrita do Ataque
ramificado CL. Nos dados dos alunos da 3?2 classe, apenas as taxas dos sucessos obtidas
nos Ataques ndo ramificados ndo diferem claramente entre si. Nos dados dos alunos da
52 classe, apenas a taxa dos sucessos obtida no Ataque ramificado CL claramente difere
das taxas obtidas nos restantes tipos de Ataques®.

Os dados descritos nesta subseccdo permitem estabelecer a seguinte ordem de
aprendizagem da escrita do Ataque pelos sujeitos avaliados:

llustracdo 8.1. Ordem de aprendizagem da escrita do Ataque

C,@>CR>CL.

8.1.2. Sucessos na escrita da Coda

Nesta subseccdo, apresentam-se e descrevem-se resultados da escrita da Coda
pelos alunos da 3% e da 5% classes. Na tabela 8.2, apresentam-se as formas escritas
recolhidas em cada nivel de escolaridade, por tipo de formato silabico. Os dados na
tabela foram calculados em funcdo do total de alunos que apresentam uma escrita
alfabética em cada nivel de escolaridade (3?, 25; 52 33 ) e do total de palavras testadas
(4) em cada um dos trés tipos de Codas (cf. seccdo 6.4). Neste calculo, excetuam-se 0s
casos indecifraveis, decorrentes de ininteligibilidade da caligrafia (3? classe: 21 para R,

14 para L e 16 para S; 5% classe: 12 para R, 14 para L e 12 para S).

82 Dados os casos indecifraveis referidos acima, que afetam a pontuagao total esperada, neste grafico, ndo
sdo aplicados aos dados testes estatisticos. Este procedimento € valido para os restantes graficos neste
capitulo.
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Tabela 8.2. Total de formas escritas em cada nivel de escolaridade, por tipo de

Coda
Niveis de escolaridade
3 5a
Tipos de Codas | N Formas N Formas corretas
corretas

79 44 120 93
L 86 32 118 83
S 84 39 120 101

No gréafico 8.3, apresentam-se estes dados em termos percentuais:

Grafico 8.3. Sucessos na escrita de tipos de Codas nos dois niveis de

escolaridade
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O grafico demonstra que os alunos da 5?2 classe obtiveram taxas de sucessos
claramente superiores, na escrita dos trés tipos de Codas, as dos alunos da 32.

Os alunos dos dois niveis de escolaridade avaliados obtiveram a taxa de sucesso
mais baixa na escrita da Coda lateral (L). Nos dados dos alunos da 32 classe, a taxa de
sucesso mais alta foi registada na Coda vibrante (R), enquanto nos dados dos alunos da
58, esta taxa foi registada na Coda fricativa (S). Nos dados da 3? classe, apenas existe
um contraste claro entre as taxas dos sucessos obtidas na escrita das Codas lateral e
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vibrante. Ja nos dados da 5% classe, apenas existe um contraste claro entre as taxas dos
sucessos obtidas na escrita das Codas lateral e fricativa.
Os dados descritos nesta subseccdo permitem estabelecer a seguinte ordem de

aprendizagem da escrita dos trés tipos de Codas nos sujeitos avaliados:

llustracéo 8.2. Ordem de aprendizagem da escrita da Coda

SSR>L.

8.1.3. Comparagao entre sucessos na escrita do Ataque e sucessos na escrita
da Coda

A comparagao entre 0s sucessos obtidos na escrita do Ataque com o0s que foram
obtidos na escrita da Coda restringe-se as liquidas. Tal se deve ao facto de, na presente
investigacdo, este tipo de segmentos estar em foco tanto no Ataque, na posicdo de C,,
como na Coda (cf. secgdes 8.1.1 e 8.1.2). Neste ambito, os dados a serem comparados
sdo referentes a escrita dos dois tipos de Ataques ramificados, nomeadamente CR e CL,
e a igual namero de tipos de Codas, a saber: R e L. Tal significa que, na andlise a ser
feita, em Ataque, excluem-se os dados referentes aos Ataques® simples e vazio e, em
Coda, os dados referentes a Coda fricativa (S), todos, tal como foi demonstrado nas
subseccdes 8.1.1 e 8.1.2, constituintes silabicos de aprendizagem precoce nos sujeitos
avaliados. No grafico que se segue, sintetizam-se as taxas dos sucessos obtidas pelos

alunos dos dois niveis de ensino na escrita das liquidas:

% Conforme os dados na subseccdo 6.4, nos 4 estimulos usados na presente investigacdo, em 3 palavras, o
Ataque simples foi preenchido por uma oclusiva (bola, dedo, gato) e em 1 caso por uma fricativa (faca).
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Grafico 8.4. Comparacdo entre sucessos na escrita de liquidas em Ataque e na de
liquidas em Coda nos dois niveis de escolaridade
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No que diz respeito a vibrante, o gréfico demonstra que, tanto nos dados dos
alunos da 32 classe como nos dos alunos da 5%, a maior taxa de sucessos foi registada na
escrita do Ataque ramificado do que na da Coda. Tanto nos dados da 32 classe como nos
da 5% existe um contraste claro entre as taxas dos sucessos obtidas nas estruturas em
foco. Tal significa que a escrita da vibrante é aprendida primeiro em Ataque e s6 depois
em Coda.

Relativamente a lateral, as taxas dos sucessos registadas na escrita do Ataque
ramificado e da Coda ndo tém uma diferenca assinalavel, tanto na 32 classe como na 52
Este resultado permite prever que a escrita da lateral em Ataque e em Coda seja
aprendida no mesmo estadio.

A finalizar esta apresentacdo da aprendizagem da escrita das estruturas silabicas
pelas criangas mogambicanas, refira-se que os dados descritos nesta secgdo permitem
estabelecer a seguinte ordem de aprendizagem da escrita dos formatos silabicos nos

sujeitos avaliados:

llustragéo 8.3. Ordem de aprendizagem da escrita de formatos silabicos

CV,V>CCV>CVC.
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Conforme foi mencionado nas subseccdes 8.1.1 e 8.1.2, entre os dois tipos de Ataques
ramificados, prevé-se que a escrita de CR seja aprendida antes da de CL. Entre os tipos
de Codas, a ordem de aprendizagem é a seguinte: S, R > L.

8.2. Tipologia de erros na escrita do Ataque e da Coda

Nesta seccdo, apresentam-se e descrevem-se 0s erros detetados na escrita do
Ataque (subseccdo 8.2.1) e da Coda (subseccéo 8.2.2) pelos alunos das 22, 32 e 52 classes
do Ensino Bésico observados no presente trabalho.

Os erros na escrita dos tipos de Ataques e de Codas a serem descritos nesta
seccao integram-se nos chamados erros advindos da relacdo ortografia — fonologia, ou
seja, erros decorrentes do impacto da complexidade fonético-fonoldgica do sistema
linguistico na representacdo ortografica de segmentos e de silabas (Guimardes, 2005;
Leiria, 2006:242-265; Monteiro, 2008; Miranda, 2007, 2009, 2012/ cf. seccdo 5.3). Séo

exemplos deste tipo de erros, registados na presente investigacao:
(2) Erros decorrentes da relagéo ortografia — estrutura sonora

<haca> faca (aluno 13, 59

<pegu> prego (aluno 22, 2%)

<partu> prato (aluno 11, 3?9

<paratu> prato (aluno 14, 3?9

<pranta> planta (aluno 36, 3%

<bolco>  bloco (aluno 35,5%)

<baco> barco  (aluno 2, 59)

<bolisu> bolso  (aluno 4, 5%

Neste ambito, ndo se consideram, nesta sec¢do, erros na escrita do Ataque ou da

Coda decorrentes da complexidade do proprio sistema ortografico, nomeadamente da

ndo-observancia de regras contextuais (<conbinado> combinado; <fose> fosse) ou de

arbitrariedades do sistema, isto €, na maioria dos casos, do estabelecimento de relagdes
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multiplas entre os grafemas e fonemas (<fin> fim); <jigante> gigante) (Guimaraes,
2005; Leiria, 2006:242-265; Monteiro, 2008; Miranda, 2007, 2009, 2012/ cf. seccOes
5.3e6.5.1.2).

8.2.1. Erros na escrita do Ataque

Os conteudos desta seccdo sdo relativos a: erros na escrita do Ataque vazio
(8.2.1.1), erros na escrita do Ataque simples (8.2.1.2), erros na escrita do Ataque
ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante (8.2.1.3) e erros na escrita do Ataque

ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral (8.2.1.4).

8.2.1.1. Erros na escrita do Ataque vazio

Na escrita do Ataque vazio, foram recolhidas 248 formas escritas®. Deste
namero, apenas se registaram 3 erros (1,2%), 1 na 22 classe e 2 na 5% Todos 0s erros
consistiram na substituicdo do Ataque vazio pelo simples, com producao ou de oclusiva

ou de consoante nasal:

(3) Substituicdo do Ataque vazio pelo simples

<covu> ovo (aluno, 14, 5%)
<Covo> 0Vo (aluno, 21, 5%)
<nose> 0SS0 (aluno 30, 29

8.2.1.2. Erros na escrita do Ataque simples

Na escrita do Ataque simples, foram recolhidas 216 formas escritas®®. Deste
namero, registaram-se 12 erros (5,5%). Os Ataques simples sujeitos a alteracdo foram

8 Este nimero resulta do somatdrio (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccéo 8.1.1
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que ja adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Ataque) e da subtracdo neste somatorio de 8 formas escritas
indecifraveis registadas (3, na 3% e 5, na 59).

® Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccéo 8.1.1
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que j& adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Ataque) e da subtracdo neste somatério de 40 formas escritas
indecifraveis registadas (16, na 2%, 16, na 3% e 8, na 5%).
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sempre obstruintes, substituidos por outra obstuinte (exemplos (4.1) a (4.3) (9 casos),

por uma nasal (1 caso) (exemplos 4.4) ou por uma aspirada (2 casos) (exemplos 4.5):

(4) Substituicdo de obstruintes em Ataque simples

4.1. Substituicdo de uma obstruinte oclusiva vozeada por uma nédo vozeada

<todu> dedo (aluno 4, 5%
<cate> gato (aluno 10, 39
<catu> gato (aluno 14, 3?9

4.2. Substituicdo de uma obstruinte ndo vozeada, oclusiva ou fricativa, por uma

vozeada
<vaca> faca (aluno 4, 5%
<vaca> faca (aluno 9, 5%)
<saa> faca (aluno 18, 59)
<vedo> dedo (aluno 9, 5%)

4.3. Substituicdo de uma obstruinte coronal por uma labial ou vice-versa

<bedo> dedo (aluno 37, 59)

<dole> bola (aluno 22, 29)

4.4. Substituicao de uma obstruinte oclusiva por uma nasal

<nato> gato (aluno 22, 2%)

4.5. Substituicio de uma obstruinte oclusiva ou fricativa por uma aspirada®®

<hato> gato (aluno 7, 3%)
<haca> faca (aluno 13, 59)

8 Contrariamente ao PE e ao PB, na lingua materna dos sujeitos avaliados nesta pesquisa, 0 Changana, a
aspirada faz parte do inventario segmental da lingua, sendo representada na escrita pelo grafema <h>
(<huku> galinha) (cf. Langa, 2012; Sitoe, 2011:440-443, Ngunga & Faquir, 2011:226:231/ cf. sec¢édo
2.3.1). A discussdo deste assunto na subsec¢do 8.3.3.1 terd em conta esta propriedade fonoldgica da L1
dos sujeitos.
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8.2.1.3. Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte +

vibrante

Na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante, foram
recolhidas 211 formas escritas®’. Deste niimero, registaram-se 42 erros (19,9%). Estes

erros agrupam-se em 5 categorias: (i) apagamento de C,, (ii) metatese, (iii) epéntese de

vogal, (iv) apagamento de C; e (v) substituicdo de C;.

(5) Categorias de erros na escrita do Ataque ramificado CR

5.1. Apagamento de C,

<basu> braco (aluno 11, 39)
<patu> prato (aluno 15, 39)
<peto> preto (aluno 2, 5%)

<pego> prego (aluno 16, 39

5.2. Metatese

<barcu> brago (aluno 21, 29)
<parto> prato (aluno 16, 39)
<perto> preto (aluno 33, 39
<pergu> prego (aluno 33, 39
<darso> braco (aluno 16, 3?9

5.3. Epéntese de vogal

<parico> prego (aluno 11, 39)
<paratu> prato (aluno 14, 3?9
<parego> prego (aluno 37, 3%

¥7 Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccéo 8.1.1
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que j& adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Ataque) e da subtracdo neste somatério de 45 formas escritas
indecifraveis registadas (19, na 2%; 17, na 32 e 9, na 5%).
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5.4. Apagamento de C;

<rego> prego (aluno 5, 39)
<rasu> braco (aluno 7, 3%)
<retu> preto (aluno 15, 39)

5.5. Substituicédo de C;

<praso> braco (aluno 37, 5?9)
<treto> preto (aluno 4, 3%)

<breto> preto (aluno 27, 59)
<branto> prato (aluno 35,5%)
<brego> prego (aluno 27, 59)
<darso> braco (aluno 16, 3?9

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas escritas

recolhidas, observe-se a tabela a seguir:

Tabela 8.3. Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+vibrante

Nivel de escolaridade

Tipos de erros 28 3 58 TOTAL
Apagamento de C, 66,6% (2/3) | 36% (9/25) 64,2% (9/14) 47,6% (20/42)
Metatese 33,3% (1/3) | 32% (8/25) 0 21,9% (9/42)
Epéntese de vogal 0 12% (3/25) 0 7,1% (3/42)

Apagamento de C, 0 12% (3/25) 0 7,1% (3/42)

Substituicdo de C, 0 8% (2/25) 35,7% (5/14) 16,6% (7/42)

TOTAL 100% (3/3) | 100% (25/25) | 100% (14/14) | 100% (42/42)

Tendo em vista facilitar a visualizacdo da informagéo, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:
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Grafico 8.5. Percentagens de erros na escrita do Ataque ramificado com a

sequéncia obstruinte+vibrante
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A tabela 8.3 e o gréfico 8.5 demonstram que o tipo de erro mais frequente é o
apagamento de C,, seguido pela metatese.

Relativamente a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de escolaridade
avaliados, o apagamento de C,, 0 erro mais frequente, € o Unico que ocorre nos trés
niveis de escolaridade.

Dos 3 erros de epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado com a
sequéncia obstruinte+vibrante, 2 consistiram na insercdo da vogal <a> (<paratu> prato
(aluno 14, 3%); <parego> prego (aluno 37, 3%)) e 1 na insercdo da vogal <i> (<parico>
prego (aluno 11, 3?)) (cf. exemplos 5.3, acima, e Apéndice 5).

No que diz respeito aos erros de substituicdo de C; do Ataque ramificado, dos 7
casos registados, 5 consistiram em trocas do vozeamento da consoante (<praso> prago
(aluno 37, 5%); <breto> preto (aluno 27, 5%)) e os restantes 2 podem ser interpretados
como assimilacdo do ponto de articulacdo (Coronal) de C, (<breto> preto (aluno 27, 59);

<darso> braco (aluno 16, 3%) (cf. exemplos 5.5, acima e Apéndice 5).
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8.2.1.4. Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral

Na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral, foram
recolhidas 198 formas escritas®®. Deste n(imero, registaram-se 83 erros (41,9%). Estes
erros agrupam-se em 5 categorias: (i) apagamento de C, (ii) epéntese de vogal, (iii)

substituicdo de C,, (iv) metatese e (V) substituicdo de C:

(6) Categorias de erros na escrita do Ataque ramificado CL

6.1. Apagamento de C,

<pata> planta (aluno 22, 2?9)
<fores> flores (aluno 5, 3%)

<boco> bloco (aluno 34, 3?9
<buza> blusa (aluno 37, 39
<toco> bloco® (aluno 33, 29)

%8 Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccéo 8.1.1
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que ja adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Ataque) e da subtragdo neste somatério de 58 formas escritas

indecifraveis registadas (17, na 2%; 24, na 32 e 17, na 5%).

% Conforme foi referido no capitulo 6, sobre a metodologia, neste caso, também ha substituicdo de C;.
Vejam-se as categorias abaixo.
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6.2. Epéntese de vogal

<palata> planta (aluno 2, 5%)
<filors> flores (aluno 4, 3%)
<foloris> flores (aluno 6, 5%)
<biloco> bloco (aluno 21, 2?%)
<beloco> bloco (aluno 4, 3?)
<bulocus> bloco (aluno 4, 5%)
<boloco> bloco (aluno 6, 5%)
<boloza> blusa (aluno 2, 5%)
<buluza> blusa (aluno 15, 3?%)
<boluza> blusa (aluno 11, 39
<bulisa> blusa (aluno 4, 5%)

6.3. Substituicdo de C

<pranta> planta (aluno 36, 3?%)
<frores> flores (aluno 5, 5%)
<brocu> bloco (aluno 14, 5%)

6.4. Metatese

<palta> planta (aluno 5, 3?)
<pilnta> planta (aluno 13, 3?9
<bolco> bloco (aluno 35,5?%)

6.5. Substituicdo de C;

<tilori> flores (aluno 22, 29)
<xilori> flores (aluno 8, 3%)

<duluza> blusa (aluno 34, 39)
<toco> bloco (aluno 33, 29)

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas escritas

recolhidas, observe-se a tabela a seguir:
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Tabela 8.4. Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+lateral

Nivel de escolaridade

Tipos de erros 28 3 58 TOTAL
Epéntese de vogal 50% (4/8) 40,4% (19/47) | 64,2% (18/28) | 49,3,6%0 (41/83)
Apagamento de C, 25% (2/8) 44,6% (21/47) | 17,8% (5/28) 33,7% (28/83)
Substituicdo de C, 0 6,3% (3/47) 14,2% (4/28) 8,4% (7/83)
Metétese 0 4,2% (2/47) 3,5% (1/28) 3,6% (3/83)
Substitui¢do de C,; 25% (2/8) 4,2% (2/47) 0 4,8% (4/83)
TOTAL 100% (8/8) 100% (47/47) | 100% (28/28) | 100% (83/83)

De forma a melhor ilustrar os

os dados da tabela:

Gréafico 8.6. Percentagens de

sequéncia obstruinte+lateral
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A tabela 8.4 e o grafico 8.6 demonstram que o tipo de erro mais frequente ¢é a

epéntese de vogal, seqguida pelo apagamento de C..

Os erros de epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado CL consistiram na

insercdo das vogais <a>, <e>, <i>, <0> e <u>. A tabela que se segue apresenta a

distribuicdo dos erros registados pelas cinco vogais:
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Tabela 8.5. Padrdo de epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado CL

Itens lexicais
Vogais | Flores Bloco Planta Blusa Total
<a> 0 0 2 0 (2/41)= 4,8%
<e> 0 1 0 0 1/41=2,4%
<i> 9 6 0 0 15/41=36,5%
<0> 1 2 0 6 9/41=21,9%
<u> 0 1 0 13 14/41=34,1%
Total 10/41=24,3% | 10/41=24,3% | 2/41=4,8% | 19/41= 46,3% | 41/41=100%

A Tabela 8.5 demonstra que as vogais epentéticas mais usadas na escrita do
Ataque ramificado CL sdo <i> e <u>. As duas ocorréncias da vogal <a> foram
registadas na palavra planta, podendo ser interpretadas como decorrendo de um
processo de harmonia vocélica. Das 15 ocorréncias da vogal <i>, 9 foram registadas na
palavra flores e 6 na palavra bloco. Das 14 ocorréncias da vogal <u>, 13 foram
registadas na palavra blusa, também interpretaveis como produto de harmonia vocalica,
e apenas uma na palavra bloco.

Relativamente aos erros de substituicdo do Ataque ramificado, a C, lateral foi
substituida pela vibrante (<pranta> planta (aluno 36, 3%) (cf. exemplos 6.3, acima, e
Apéndice 5). A C; fricativa Labial foi substituida por outra consoante fricativa mas
Coronal (<xilori> flores (aluno 8, 3%)) ou por uma consoante oclusiva coronal (<tilori>
flores (aluno 22, 2%)). A C; oclusiva Labial foi substituida por outra oclusiva mas

coronal (<duluza> blusa (aluno 34, 3%)) (cf. exemplos (6.5), acima, e Apéndice 5).

8.2.2. Erros na escrita da Coda

Os conteudos desta secgdo sdo relativos a erros na escrita da Coda vibrante
(8.2.2.1), da Coda lateral (8.2.2.2) e da Coda fricativa (8.2.2.3).
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8.2.2.1. Erros na escrita da Coda vibrante

Na escrita da Coda vibrante, foram recolhidas 209 formas escritas™. Deste
namero, registaram-se 73 erros (34,9%), agrupados em 5 categorias: (i) apagamento da
Coda, (ii) epéntese de vogal, (iii) metatese, (iv) nasalidade na coda e (V) substitui¢do da

Coda:

(7) Categorias de erros na escrita da Coda vibrante

7.1. Apagamento da Coda

<bacu> barco (aluno 33, 29)
<baba> barba (aluno 18, 59
<coda> corda (aluno 10, 39)
<pota> porta (aluno 2, 5%)

7.2. Epéntese de vogal

<baricu> barco (aluno 21, 29)
<bareco> barco (aluno 37, 59
<porita> porta (aluno 15, 39)
<corida> corda (aluno 15, 39)
<bariba> barba (aluno 8, 5%)

<colica>** corda (aluno 4, 5?)

<colica> corda (aluno 10, 59

% Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccéo 8.1.2
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 2% classe que ja adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Coda) e da subtracdo neste somatério de 47 formas escritas
indecifraveis registadas (13, na 22, 21, na 3% e 12, na 5%) e ainda da subtracdo de um caso (aluno 15, 2%) em
que o aluno ndo apresentou nenhuma resposta para a imagem correspondente ao conceito “porta”.

%1 Conforme foi referido no capitulo 6, sobre a metodologia, neste caso e no seguinte, também ha
substituicdo da Coda. Vejam-se as categorias abaixo.
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7.3. Metatese

<bracu> barco (aluno 5, 39)

<bair> barco® (aluno 17, 3?)
<prota> porta (alunos 8, 3% e 8, 59)
<patra> porta (aluno 22, 5?)
<codra> corda (aluno 26, 5?)
<babara> barba (aluno 4, 5%)
<brabas> barba (aluno 26, 59)

7.4. Nasalidade na coda (dos 4 erros registados, trés sdo provenientes do mesmo aluno)

<barnco> barco (aluno 16, 59
<barnco> barco (aluno 25, 59)
<bornta> porta (aluno 25, 5%)
<barnbara> barba (aluno 25, 5?9)

7.5. Substituicdo da Coda

<colica> corda (aluno 4, 5%)
<colica> corda (aluno 10, 59
<poit> porta (aluno 17, 39

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas escritas

recolhidas, observe-se a tabela a seguir:

% Note-se que também se podia considerar que apenas a primeira silaba foi grafada e, portanto, haveria
uma epéntese.
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Tabela 8.6. Erros na escrita da Coda vibrante

Nivel de escolaridade

Tipos de erros 28 3 58 TOTAL
Apagamento da Coda | 50% (4/8) 63,8% 17,2% (5/29) 43,8% (32/73)
Epéntese de vogal 50% (4/8) 225?‘:238/36) 44,8% (13/29) | 35,6% (26/73)
Metétese 0 8,3% (3/36) 17,2% (5/29) | 10,9% (8/73)
Nasalidade na coda 0 0 13,7% (4/29) | 3,8% (4/73)
Substitui¢do da Coda | 0 2,7% (1/36) 6,8% (2/29) 5,4% (3/73)
TOTAL 100% (8/8) | 100% (36/36) 100% (29/29) | 100% (73/73)

Com o proposito de facilitar a visualizacdo da informacdo, a seguir, apresentam-

se graficamente os dados da tabela:

Gréfico 8.7. Percentagens de erros na escrita da Coda vibrante
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A tabela 8.6 e o grafico 8.7 demonstram que o tipo de erro mais frequente é o

apagamento da Coda, seguido pela epéntese de vogal.
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No que diz respeito a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de
escolaridade avaliados, o0 apagamento da Coda e a epéntese de vogal, 0s erros mais
frequentes, ocorrem nos trés niveis de escolaridade.

Dos 26 erros de epéntese de vogal na escrita da Coda vibrante, 24 (92,3%)
consistiram na insercéo da vogal <i> (<porita> porta (aluno 15, 3%)) e apenas 2 (7,6%)
na insercdo da vogal <e> (<bareco> barco (aluno 37, 5%)) (cf. exemplos 7.2, acima, e
Apéndice 5). A maior frequéncia do uso do <i> como vogal epentética esta de acordo
com os dados descritos para o Ataque ramificado (cf. subseccdo 8.2.1.).

Relativamente aos erros de substituicdo da Coda vibrante, dos 3 erros registados,
2 consistiram na substituicdo deste tipo de Coda pela lateral (<colica> corda (aluno 4,
5%) e 1 na semivocalizacdo da Coda (<poit> porta (aluno 17, 3%)) (cf. exemplos 7.5,

acima, e Apéndice 5).

8.2.2.2. Erros na escrita da Coda lateral

Na escrita da Coda lateral, foram recolhidas 216 formas escritas®®. Deste
namero, registaram-se 103 erros (47,6%). Estes erros agrupam-se em 5 categorias: (i)
apagamento da Coda, (ii) epéntese de vogal, (iii) substituicdo da Coda, (iv) nasalidade

na coda e (v) metéatese:

(8) Categorias de erros na escrita da Coda lateral

8.1. Apagamento da Coda

<reva> relva (aluno 15, 2?)
<bosu> bolso (aluno 2, 39)

<badi> balde (aluno 18, 59
<casas> calcas (aluno 22, 59

% Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccio 8.1.2
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que j& adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Coda) e da subtracdo neste somatério de 40 formas escritas
indecifraveis registadas (12, na 2%; 14, na 3% e 14, na 5%).

170



8.2. Epéntese de vogal

<reliva> relva
<bolisu> bolso

<boleso> bolso

(aluno 4, 3%)
(aluno 21, 29)
(aluno 37, 59)

<balidi> balde (aluno 8, 3%)
<calisa> calgas (aluno 14, 59
<bolusu> bolso (aluno 36, 39)
<reriva> relva® (aluno 3, 3°9)
8.3. Substituicdo da Coda
<bois> bolso (aluno 17, 39)
<caica> calcas (aluno 31, 3?9
<renva> relva (aluno 2, 39)
<reriva> relva (aluno 3, 39)
8.4. Nasalidade na coda™
<relnva> relva (aluno 5, 5%)
<relnva> relva (aluno 25, 59)
<bolnso> bolso (aluno 25, 5%
<calnsa> calcas (aluno 25, 59
8.5. Metatese
<levra> relva (aluno 26, 59

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas escritas

recolhidas, observe-se a tabela a seguir:

% Conforme foi referido no capitulo 6, sobre a metodologia, neste caso e no seguinte, também hé
substituicdo da Coda. Veja-se a categoria a seguir.

**Dos 4 erros registados nesta categoria, trés s&o provenientes do mesmo aluno.
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Tabela 8.7. Erros na escrita da Coda lateral

Nivel de escolaridade

Tipos de erros 28 3 58 TOTAL
Apagamento da Coda | 69,2% (9/13) 70,9% (39/55) | 14,2% (5/35) 51,4% (53/103)
Epéntese de vogal 23,07% (3/13) | 23,6% (13/55) | 65,7% (23/35) 37,8% (39/103)
Substitui¢do da Coda | 7,6% (1/13) 5,4% (3/55) 5,7% (2/35) 5,8% (6/103)
Nasalidade na coda 0 0 11,4% (4/35) 3,8% (4/103)
Metéatese 0 0 2,8% (1/35) 0,9% (1/103)
TOTAL 100% (13/13) | 100% (55/55) | 100% (35/35) 100% (103/103)

Com a finalidade facilitar a visualizacdo da informacéo, a seguir, apresentam-se
graficamente os dados da tabela:

Gréfico 8.8. Percentagens de erros na escrita da Coda lateral
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A tabela 8.7 e grafico 8.8 demonstram que o tipo de erro mais frequente é o

apagamento da Coda, seguido pela epéntese de vogal.

No que diz respeito a distribuicdo dos tipos de erros pelos trés niveis de

escolaridade avaliados, apenas os dois erros menos frequentes, a nasalidade na coda e a

metatese, ndo ocorrem nos trés niveis de escolaridade.

Dos 39 erros de epéntese de vogal na escrita da Coda lateral, 35 (89,7%) consistiram na

insercdo da vogal <i> (<reliva> relva (aluno 4, 3%), 3 (7,6%) na inser¢do da vogal <e>
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(<boleso> bolso (aluno 37, 5%)) e apenas 1 na insercdo da vogal <u> (<bolusu> bolso
(aluno 36, 3%)) (cf. exemplos 8.2, acima, e Apéndice 5). A maior frequéncia do uso do
<i> como vogal epentética estd de acordo com a descricdo feita para o Ataque
ramificado, na subsecc¢édo 8.2.1, e para a Coda vibrante, acima.

Relativamente aos erros de substituicdo da Coda lateral, dos 6 casos registados,
4 consistiram na semivocalizagdo da Coda (<caica> calcas (aluno 31, 3%)), 1 na
substituicdo da Coda lateral pela vibrante (<reriva> relva (aluno 3, 3%)) e também 1 na
substituicdo da Coda por uma nasal (<renva> relva (aluno 2, 3%)) (cf. exemplos 8.3,

acima, e Apéndice 5).

8.2.2.3. Erros na escrita da Coda fricativa

Na escrita da Coda fricativa, foram recolhidas 215 formas escritas®. Deste
namero, registaram-se 71 erros (33%). Estes erros agrupam-se em 3 categorias: (i)

apagamento da Coda, (ii) epéntese de vogal e (iii) substituicdo da Coda:

(9) Categorias de erros na escrita da Coda fricativa

9.1. Apagamento da Coda

<pata> pasta (aluno 21, 29
<dico> disco (aluno 15, 3?)
<caca> casca (aluno 2, 5%
<mocas> moscas (aluno 8, 5%)

% Este nimero resulta do somatério (256) das 232 formas escritas decorrentes dos dados da seccio 8.1.2
com 24 formas escritas referentes aos 6 alunos da 22 classe que j& adquiriram o principio alfabético (6
alunos x 4 palavras testadas neste tipo de Coda) e da subtracdo neste somatorio de 41 formas escritas
indecifraveis registadas (13, na 2%; 16, na 32 e 12, na 5%).
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9.2. Epéntese de vogal

<paxita> pasta
<pachita> pasta
<dixico> disco
<caxica> casca
<cacheca> casca

<moxicagi> moscas

9.3. Substituicdo da Coda

<iucu> disco
<paut> pasta
<diua> disco
<caica> casca
<moica> moscas
<painta> pasta
<palita> pasta

<Canca> casca

(aluno 4, 39)
(aluno 37, 39
(aluno 12, 59
(aluno 12, 59)
(aluno 8, 3%)
(aluno 37, 39

(aluno 33, 29)
(aluno 10, 3?9
(aluno 11, 3?9
(aluno 31, 3?9
(aluno 31, 3?9
(aluno 22, 59
(aluno 37, 59)
(aluno 22, 59)

No que se refere a frequéncia dos diferentes tipos de erros nas formas escritas

recolhidas, observe-se a tabela a seguir:

Tabela 8.8. Erros na escrita da Coda fricativa

Nivel de escolaridade

Tipos de erros 22

32 5 TOTAL

Apagamento da Coda | 85,7% (6/7)

48,8% (22/45) | 42,1% (8/19) | 50,7% (36/71)

Epéntese de vogal 0

42,2% (19/45) | 42,1% (8/19) | 38,02% (27/71)

Substituicdo da Coda | 14,2% (1/7)

8,8% (4/45) | 15,7% (3/19) | 11,2% (8/71)

TOTAL 100% (7/7)

100% (45/45) | 100% (19/19) | 100% (71/71)

De forma a facilitar a visualizacdo da informacgdo, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:
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Gréafico 8.9. Percentagens de erros na escrita da Coda fricativa
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A tabela 8.8 e o gréfico 8.9 demonstram que o tipo de erro mais frequente é o
apagamento da Coda, seguido pela epéntese de vogal.

Dos 27 erros de epéntese de vogal na escrita da Coda fricativa, 25 (92,5%)
consistiram na insercdo da vogal <i> (<paxita> pasta (aluno 4, 3%)) e apenas 2 (7,4%)
consistiram na insercdo da vogal <e> (<cacheca> casca (aluno 8, 3%)) (cf. exemplos 9.2,
acima, e Apéndice 5). A maior frequéncia do uso do <i> como vogal epentética esta de
acordo com a descrigéo feita para o Ataque ramificado, na subseccdo 8.2.1., e para 0s
restantes tipos de Codas, acima.

Relativamente aos erros de substituicdo da Coda fricativa, dos 8 casos
registados, 6 consistiram na semivocalizacdo da Coda (<moica> moscas (aluno 31, 3?)),
1 na substituicdo da Coda fricativa pela lateral (<palita> pasta (aluno 37, 5%)) e também
1 na substituicdo da Coda fricativa por uma consoante nasal (<canca> casca (aluno 22,

5%)) (cf. exemplos 9.3, acima, e Apéndice 5).

8.3. Discussao

Nesta seccdo, discutem-se resultados sobre a aprendizagem da escrita por alunos

do Ensino Basico mogambicano (cf. capitulo 6). A discussdo que se faz é relativa a

aprendizagem da escrita alfabética (8.3.1), a ordem e ao estadio de aprendizagem da
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escrita de formatos silabicos (8.3.2) e aos tipos de erros cometidos na escrita dos

diferentes formatos silabicos (8.3.3).

8.3.1. Aprendizagem da escrita alfabética

Tal como foi referido no inicio deste capitulo, dos 103 alunos do Ensino Béasico
mocambicanos avaliados (32 alunos da 22 classe, 36 da 3% e 35 da 5%), apenas 62,1%
apresentam uma escrita alfabética, isto €, as suas producdes escritas refletem uma
correspondéncia entre fonemas e grafemas (cf. Ferreiro e Teberosky, 1979/2005;
Ferreiro, 1988 apud Horta, 2012:435-436 e Mata Pereira, 2011:17; Ferreiro, 2000 apud
Mata Pereira, 2011:17; Veloso, 2003:198; Silva, 2004:188; Baptista et al., 2011:10). No
2° ano de escolaridade, apenas 6 alunos (18,7%) apresentam este tipo de escrita. No 3°
ano, este nimero sobe para 69,4%. No 5° ano, o nivel de escolaridade mais avancado na
amostra, nem todos os alunos apresentam o tipo de escrita em foco (92,4%). Estes
resultados vao ao encontro de Sim-Sim (2010:30). Num relat6rio sobre a Avaliacdo do
Plano Estratégico para a Educacdo e Cultura 2006-2010/11, um documento do
Ministério da Educagdo da Republica de Mocambique, a autora refere que, “ nos
resultados do estudo do 1° ciclo do ensino basico, a que tivemos acesso directo,
realizado pelo INDE®’, pode ler-se que concluindo o 1°ciclo, a maior parte dos alunos
(74,6%) ... apresenta grandes dificuldades na leitura de frases simples, (p. 5), ...ler e
escrever palavras, frases simples e nimeros naturais, assim como resolver problemas
simples de adicdo e subtraccdo, para além de dificuldades no uso do célculo mental e
escrito (p.8)”. De facto, nas observagdes realizadas nas salas de aulas, Sim-Sim
(2010:34) confirmou “grandes dificuldades na decifragdo e na compreensdo de palavras
nas classes iniciais (1° e 2° ciclos) e grande dificuldade na escrita de palavras no 1°
ciclo”. Por exemplo, segundo a autora, as criangas foram incapazes de ler palavras como
agua, cafe, folha, exame.

Na literatura sobre a aprendizagem da ortografia no Ensino Basico em contextos
de lingua materna, sdo raros os relatos de casos de insucessos na aprendizagem da
escrita alfabética (cf. Capitulo 5), sendo que, em linguas romanicas como o Portugués,
Francés, e Espanhol, considera-se que o principio alfabético é aprendido até ao final do

primeiro ano de escolaridade (Serrano et al., 2011). Tal como foi fundamentado no

% Instituto Nacional do Desenvolvimento da Educagéo.
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capitulo 5, esta situacdo pode ser explicada pelo facto de as amostras avaliadas em
muitos estudos experimentais sobre a aprendizagem da escrita alfabética no Ensino
Bésico, por exemplo no Ensino Basico portugués, serem constituidas obedecendo a
critérios de exclusdo previamente estabelecidos, nomeadamente excluindo da amostra
criancas consideradas com necessidades educativas especiais, que apresentam
dificuldades linguisticas, de leitura e de escrita previamente identificadas (cf. Sousa,
1994:66; Veloso, 2003:195-197; Alves, 2012:166-169; Santos, 2013:33; Lourenco-
Gomes et al., 2016:54; entre outros). Contudo, neste ambito, Silva (2004) coloca a
hipétese de criancas consideradas com necessidades educativas especiais terem
insucesso na aprendizagem da escrita alfabética decorrente de uma ma qualidade do
ensino (cf. Capitulo 5).

No Ensino Basico brasileiro, o posicionamento de Zorzi (2009) esta de acordo
com o de Silva (2004). Conforme referimos no capitulo 5, Zorzi (2009) avaliou criancgas
das primeiras 4 séries do Ensino Bésico brasileiro e notou que, entre 0s sujeitos
avaliados, a percentagem dos que apresentam uma escrita alfabética ndo passa dos
82,2%, um valor que o autor considera baixo. Neste ambito, o autor refere que a
comparacgdo entre escolas de diferentes municipios “permite dizer que os resultados,
seguramente, ndo dependem somente das competéncias maiores ou menores de cada um
dos alunos analisados. Longe de limitar-se as habilidades de cada crianca os resultados
obtidos (...) apontam para o facto de que a qualidade da aprendizagem depende,
fortemente, da qualidade do ensino” (Zorzi, 2009:54).

A percentagem de sujeitos que apresentam uma escrita alfabética nas primeiras 4
séries do Ensino Basico brasileiro (82,2%) (cf. Zorzi, 2009) ¢ superior a que foi obtida
na presente investigacdo na avaliacdo de criancas dos 2°, 3° e 5° anos de escolaridade do
Ensino Basico (62,1%), apresentada acima. A aprendizagem tardia da escrita alfabética
pelas criangas mogambicanas avaliadas pode dever-se, entre varios aspetos, a qualidade
do ensino, tal como defendido por Silva (2004) e Zorzi (2009), ou, ainda, ao facto de o
Portugués ser uma L2 adquirida em contexto escolar e, simultaneamente, a lingua de
instrucéo.

No que se refere a qualidade do Ensino Bé&sico mocgambicano, podem
mencionar-se como fatores condicionantes dos niveis de insucesso identificados o perfil
dos docentes e 0 método de iniciacdo a leitura e a escrita preconizado pelo programa da
disciplina de Portugués (cf. Sim, 2010:32-36). As constatagdes de Sim-Sim (2010)
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sobre estas matérias encontram-se no relatorio referido acima, sobre a Avaliacdo do
Plano Estratégico para a Educacdo e Cultura 2006-2010/11. Relativamente ao perfil
dos docentes, Sim-Sim (2010:32-33) refere que “o perfil do Professor (...), em termos
de competéncia linguistico-comunicativa (...), aponta para dificuldades lexicais,
dificuldades na manutencdo de uma conversa para explicar aos alunos contetdos de
estudo e dificuldades em reflectir e comentar um assunto em Portugués, por parte dos
docentes investigados”. No que diz respeito ao método de iniciacdo a leitura e a escrita
no Ensino Basico mocambicano, Sim-Sim (2010:35) refere-se a este aspeto nos
seguintes termos: “considera-se estranho que no programa da disciplina de Portugués
(...) se leia a propdsito do ensino da decifragdo que 0 método analitico-sintético, versao
fonica, sofre uma adaptacdo de modo a que, no lugar do som se ensine 0 nome da
letra®® e se dé um maior percurso ao ensino da sintese, exercitando a combinacdo de
letras para a formacao de novas silabas e palavras (p. 8). Segundo esta determinacao, o
som da fala a que a letra corresponde ndo € identificado nem treinado. De facto, na
nossa observacao de aulas, nunca nos foi dado assistir ao trabalho sobre os sons da fala,
constatando que os professores seguem as indica¢fes do programa ao ensinar 0 nome
das letras e a sua grafia, simultaneamente, na versdo cursiva e de imprensa e nas
variantes mindscula e maitscula, e omitem o som correspondente™.

No que diz respeito ao facto de o Portugués ser uma L2 adquirida em contexto
escolar e, simultaneamente, a lingua de instrucéo, a relevancia deste aspeto decorre do
facto de, no Ensino Basico mocambicano, tal como refere Sim-Sim (2010:33)
relativamente a uma turma por ela visitada, alunos da 2* classe terem “muita dificuldade
em perceber e falar em Portugués”. De facto, esta ¢ a situagdo geral com que nos
depardmos durante a recolha dos dados da presente pesquisa, particularmente nas
classes iniciais, da 1% a 32 classes. Sendo o dominio da lingua de instrucdo o cerne das
aprendizagens escolares, a falta de dominio desta lingua conduz ao insucesso escolar
(cf. Sim-Sim, 2010:32), aspeto particularmente problematico tendo em conta o estatuto
de L2 da lingua portuguesa para a amostra avaliada neste estudo e o papel da escola na

sua aquisigéo.

% O salientado é de Sim-Sim (2010).

% 0 italico assinala, nesta citacao, a citacdo direta do programa da disciplina de Portugués feita por Sim-
Sim (2010).
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A finalizar esta discusséo sobre a aprendizagem da escrita alfabética no Ensino
Bésico mogambicano, note-se que o0s resultados obtidos na presente investigacdo ndo
vao ao encontro dos objetivos dos programas do Ensino Béasico mogambicano,
nomeadamente o facto de os programas das 12 e 22 classes preconizarem que 0s alunos
sejam capazes de “relacionar o fonema com o grafema correspondente” e de “conhecer
os fonemas correspondentes aos digrafos”, respetivamente (INDE/MINED -
Mocambique, 2003:10-11/ cf. seccdo 6.4). Tal implicaria o dominio do principio
alfabético no final da 22 classe, tendo-se verificado, no presente trabalho, que apenas

18,7% dos alunos da 22 classe dominam este principio.

8.3.2. Ordem e estadio de aprendizagem da escrita de formatos silabicos

A descrigdo dos resultados feita na seccdo 8.1 permitiu estabelecer a seguinte
ordem de aprendizagem da escrita dos formatos silabicos pelas criangas mogambicanas

do Ensino Basico avaliadas:

llustracdo 8.4. Ordem de aprendizagem da escrita dos formatos silébicos testados

CV,V>CCV>CVC

Esta ordem de aprendizagem da escrita dos formatos silabicos estd de acordo com o
facto de pesquisas anteriores sobre o conhecimento ortografico em Portugués L1
admitirem que, tal como acontece na aquisicdo de uma lingua (cf. capitulos 3 e 7),
também na aprendizagem da escrita alfabética as criancas dominam rapidamente a
grafia de silabas (C)V, sendo problematica a grafia de silabas complexas (Abaurre,
2001:64 e 68; Miranda & Matzenauer, 2010:367) (cf. capitulo 5). Relativamente a
ordem de aprendizagem da escrita dos formatos silabicos complexos, CCV e CVC, a
ordem atestada nesta pesquisa esta em conformidade com Miranda & Matzenauer
(2010:374-375) para o PB. De acordo com as autoras, a estrutura CVC, com Coda, é a
mais problematica na aprendizagem da escrita alfabética (cf. subseccéo 5.3.1). Embora
de forma ndo significativa, os resultados de Silva (2015) demonstram esta tendéncia no
desempenho ortografico de criangas brasileiras (cf. subseccdo 5.3.1).

Entre os dois tipos de Ataques ramificados, nos sujeitos avaliados na presente

investigacdo, a aprendizagem da escrita da sequéncia obstruinte+vibrante (CR) ocorre
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antes da aprendizagem da escrita da sequéncia obstruinte+lateral (CL) (cf. subsec¢édo
8.1.1). Esta ordem de aprendizagem da escrita dos tipos de Ataques ramificados pelas
criangas mogambicanas esta de acordo com a tendéncia ja atestada em estudos sobre a
escrita destes dois tipos de Ataques no Ensino Basico portugués (cf. Santos, 2013;
Veloso, 2003/ cf. subseccéo 5.3.1).

Os dados descritos na subsecgédo 8.1.2 permitiram estabelecer a seguinte ordem
de aprendizagem da escrita dos trés tipos de Codas nos sujeitos avaliados: Fricativa (S),
Vibrante (R) > Lateral (L). Esta ordem de aprendizagem dos tipos de Codas pode ser
explicada a luz da frequéncia dos trés tipos de Codas no Portugués. De acordo com
Vigéario & Falé (1993:468), no PE, silabas com a Coda lateral sdo as menos frequentes.
Dado o facto, relativamente aos outros tipos de Codas, as criangas tém poucas
oportunidades para exercitar a escrita da Coda lateral e, consequente, esta € a Coda cuja
aprendizagem é mais tardia. A demonstracdo da complexidade do tipo de Coda em foco
no conhecimento linguistico dos sujeitos podera tornar-se mais consistente no capitulo
9, quando se fizer uma comparacdo entre os dados referentes aos dois tipos de
conhecimento avaliados no presente estudo: desenvolvimento fonologico e
conhecimento ortografico.

Com o objetivo de avaliar a aprendizagem da escrita dos diferentes formatos
silabicos pelas criancas mogcambicanas, adota-se, adaptando-a para a aprendizagem da
escrita, a escala de aquisi¢do usada por Hernandorena (1990) e Yavas et al. (1991) apud
Costa (2003) e Ramalho (2017) (cf. capitulo 6) na avaliacdo do desenvolvimento

fonoldgico:

Tabela 8.9. Escala de aprendizagem da escrita

Percentagem de producéo correta Estadio de aprendizagem da propriedade linguistica
Menos de 50% N&o aprendida

De 51% a 75% Em aprendizagem

De 76% a 85% Aprendida mas ndo completamente estabilizada

De 86% a 100% Aprendida e estabilizada

Com base nesta escala de aprendizagem, e tendo em conta as taxas de sucessos
apresentadas nas seccdes 8.1.1 e 8.1.2, no quadro a seguir, apresentam-se 0s estadios de
aprendizagem da escrita dos constituintes silabicos pelas criangcas mogambicanas

avaliadas:
180



Tabela 8.10. Estadios de aprendizagem da escrita dos constituintes silabicos

pelas criangas mogambicanas

Ataque Coda
Estadio de aprendizagem 32 classe 52 classe Jclasse | 5%classe
N&o aprendida CL L,S
Em aprendizagem CR CL R
Aprendida mas ndo completamente R, S
estabilizada
Aprendida e estabilizada C, 0 C,J,CR

A tabela demonstra que, relativamente ao Atague, a escrita dos dois tipos de
Ataques ndo ramificados, simples (C) e vazio (&), ja se encontra aprendida e
estabilizada nos sujeitos avaliados na presente investigacdo. Na 52 classe, a escrita do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante (CR) também se encontra
aprendida e estabilizada mas na 3?2 classe ainda se encontra em aprendizagem. A escrita
do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral (CL) ja se encontra em
aprendizagem na 52 classe mas ainda ndo esté aprendida na 32.

Relativamente a Coda, a tabela demonstra que nenhum tipo de Coda se encontra
aprendido e estabilizado nos sujeitos avaliados. A escrita da Coda lateral (L) é a Unica
que, em comum, é a mais problematica na 32 e na 5% classes, ndo estando aprendida na
32 e estando em aprendizagem na 52.

Em comparacdo com dados do Ensino Bésico portugués, tal como acontece com
a aprendizagem da escrita alfabética no geral (cf. subseccdo anterior), a aprendizagem
da escrita dos formatos silabicos pelas criangas mogambicanas avaliadas é tardia.
Naquele contexto de ensino em Portugués lingua materna, os resultados de Veloso
(2003/ cf. subseccdo 5.3.1) demonstram que a escrita do Ataque ramificado CL, 0 mais
problematico, ja se encontra aprendida e estabilizada no final do 2° ano de escolaridade
(taxa de sucesso: 86,2%). Contudo, também no Ensino Bésico portugués, Santos (2013/
cf. subseccédo 5.3.1) obteve resultados que demonstram que, na 42 classe, a escrita deste
tipo de Ataque, embora se encontre aprendida, ainda ndo se encontra completamente
estabilizada (taxa de sucesso: 80,1%). No Ensino Basico brasileiro, identificAmos o
estudo de Silva (2015:212/ cf. subseccdo 5.3.1) sobre a escrita da vibrante, em Ataque
ramificado e em Coda, por alunos dos 2°, 3°, 4° e 6° anos de escolaridade. Porém, neste
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estudo, os resultados apenas sdo apresentados globalmente e ndo por nivel de
escolaridade. No Ataque ramificado CR, as taxas dos sucessos sdo: 86,79%/MA'®:
100%/ BA™: 98,3%/ MP'%%. Na Coda vibrante (R), as taxas dos sucessos s&o: 81,3%/
MA; 95,5%/ BA; 98,3%/MP. Estes resultados significam que a escrita do Ataque e da
Coda se encontram, no minimo, aprendidas em todos o0s sujeitos avaliados. O facto de
os resultados de Silva (2015) ndo serem apresentados por nivel de escolaridade e
incluirem dados de alunos do 6° ano impede-nos de fazer uma comparagao precisa entre
estes resultados e os que foram obtidos na presente investigacgéo.

Conforme foi fundamentado na subseccdo 8.3.1 relativamente a aprendizagem
tardia da escrita alfabética no geral, a aprendizagem tardia da escrita dos formatos
silabicos pelas criangas mogambicanas pode ser explicada, entre varios fatores, pela
qualidade do ensino e pelo facto de o Portugués ser uma L2 adquirida em contexto
escolar e, simultaneamente, a lingua de instrucdo. Por fim, pode ainda mencionar-se
como fator potenciador da situa¢do aqui descrita a estrutura sildbica da lingua materna
dos sujeitos avaliados, o Changana, que, tal como vem sendo referido neste trabalho, ao
contrario do Portugués, se caracteriza por formatos silabicos ramificados serem raros
(cf. capitulo 2). A interferéncia da estrutura silabica da lingua materna na aprendizagem
da ortografia da L2 ja foi demonstrada por pesquisas anteriores (i) com adultos falantes
nativos de uma lingua bantu a aprenderem o Inglés como L2 (Macharia, 2013) e (ii)
adultos falantes nativos do Japonés usando o Inglés como L2 em contexto académico
(Gunion, 2012) (cf. subseccdo 4.2.2).

8.3.3. Tipos de erros na escrita dos tipos de Ataques e Codas

A discussdo dos tipos de erros a ser feita nesta seccdo é referente a escrita do
Ataque ndo ramificado (subseccdo 8.3.3.1), do Ataque ramificado (subseccédo 8.3.3.2) e
da Coda (subseccéo 8.3.2.3).

199 Criancas monolingues de Arroio do Padre.

101 Criangas bilingues Portugués brasileiro-Pomerano (lingua de emigracdo falada na antiga regido
europeia da Pomerania) de Arroio do Padre.

192 Criancas monolingues de Pelotas.
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8.3.3.1. Tipos de erros na escrita do Ataque nao ramificado

Nesta subseccdo, serdo discutidos os tipos de erros referentes a escrita dos dois

tipos de Ataques nédo ramificados, vazio e simples.

Tipos de erros na escrita do Ataque vazio

Erros na escrita de Ataques vazios sdo raros. Os 3 erros registados na escrita
deste tipo de Ataque consistiram no preenchimento do Ataque vazio pelo simples
(<covu> ovo; <covo> 0vO; <nose> 0ss0), sendo que o Ataque vazio é substituido por
uma oclusiva ou por uma nasal (cf. subseccdo 8.2.1.1). Tal como foi referido na
discussdo dos dados orais (cf. subseccdo 7.3.2.1), o preenchimento do Ataque vazio
pelo simples na escrita pode ser explicado pelo facto de a estrutura CV ser considerada
como a ndo marcada nas linguas naturais (cf. Jakobson, 1941/68; Hyman, 1975:188;
Vigario & Falé, 1993:467-472; Blevins, 1995:220; Duarte, 2000:244; Mateus et al.,
2005:248-260, 265; Andrade, 2007:88/ cf. Sec¢do 2.1). Os segmentos usados na escrita
para substituir o Ataque vazio, oclusivas e nasais, sdo, no percurso da aquisicao
fonolodgica, de aquisicdo precoce (Menn & Stoel-Gammon, 1995:348; Bernhardt &
Stemberger, 1998:279-80, 319; Fikkert, 1994:65-67; Freitas, 1997:117-166; Costa,
2010:247,29; 32, 83; Grijzenhout & Jowppen-Hellwig, 2002/ cf. subseccdo 3.2). No
entanto, a escassez de erros mostra que esta estrutura ndo é complexa para as criangas
em foco, 0 que vai ao encontro da proposta de Freitas (1997) e de Costa & Freitas
(1999) sobre a natureza ndo marcada de CV e V no PE. No Changana, a lingua materna
dos sujeitos avaliados na presente investigacdo, também existem estes dois tipos de
Ataques ndo ramificados (Langa, 2012:59, 71, 75-79/ cf. seccdo 2.3.2), 0 que potencia

0s bons resultados.

Tipos de erros na escrita do Ataque simples

Os 12 erros registados na escrita do Ataque simples, uma consoante obstruinte,
consistiram na substituicdo do Ataque por outra obstruinte (exemplos 10 a 12) ou por

uma nasal (exemplo 13) ou, ainda, por uma aspirada (exemplo 14).
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(10) Substituicdo de uma obstruinte oclusiva vozeada por uma nao vozeada

<todu> dedo (aluno 4, 5%)
<cate> gato (aluno 10, 39
<catu> gato (aluno 14, 39

(11) Substituica de uma obstruinte ndo vozeada, oclusiva ou fricativa, por uma vozeada

<vaca> faca (aluno 4, 5%)
<saa> faca (aluno 18, 59
<vedo> dedo (aluno 9, 5%)

(12) Substituicéo de uma obstruinte coronal por uma labial ou vice-versa

<bedo> dedo (aluno 37, 59)

<dole> bola (aluno 22, 29)

(13) Substituicdo de uma obstruinte oclusiva por uma nasal

<nato> gato (aluno 22, 29)

(14) Substituicdo de uma obstruinte, oclusiva ou fricativa, por uma aspirada

<hato> gato (aluno 7, 39)
<haca> faca (aluno 13, 5%) (cf. subsecc¢do 8.2.1.2)

Todas as classes de segmentos usadas na substituicdo da escrita do Ataque
simples (obstruintes, nasais e aspiradas) pertencem as primeiras classes de segmentos a
serem adquiridas na aquisi¢do fonoldgica nas linguas naturais (Menn & Stoel-Gammon,
1995:348; Bernhardt & Stemberger, 1998:279-80, 319; Fikkert, 1994:65-67; Freitas,
1997:117-166; Costa, 2010:247, 29; 32; 83; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002) e
todas fazem parte do inventario segmental do Changana, a lingua materna dos sujeitos
avaliados na presente investigacdo (Langa, 2012:68; Ngunga & Faquir, 2011:226:231/
cf. secgédo 2.3.1). Tal como foi referido na discusséo dos dados orais (sec¢éo 8.3.2.1), a
consoante aspirada aparece no balbucio e nas primeiras palavras de muitas criancas,
mesmo em linguas em que esta ndo existe como segmento fonoldgico (Bernhardt &
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Stemberger, 1998:279, 318; Johnson & Reimers, 2010:54-56). Ao contrario do PM, no
PE e no PB, em que a aspirada ndo faz parte do inventario segmental, ndo hé relatos do
uso desta consoante, tanto na aquisi¢do fonoldgica como na aprendizagem da ortografia.
Assim, 0 uso desta consoante no PM, na oralidade e na escrita, pode ser interpretado
como influénciada L1 na L2.

A interferéncia de propriedades segmentais da lingua materna no desempenho
ortografico em L2 ja foi atestada em estudos anteriores, tanto com criangas do Ensino
Basico brasileiro que ttm o Alemao como L1 (Borella, 2008; Borella et. al., 2008:5;
Borella & Zimmer, 2009) como com adultos falantes de diferentes linguas a aprenderem
0 Portugués europeu como L2 (Leiria, 2006) (cf. capitulo 4). De acordo com estes
autores, (i) dado que, ao contrario do PB, o dialeto alemdo que constitui a L1 das
criancas brasileiras avaliadas ndo possui as oclusivas vozeados /b/, /d/ e /g/, quando
comparadas com os seus pares monolingues, as criancas bilingues avaliadas tém maior
tendéncia para substituir, na escrita em L2, as oclusivas em foco pelas ndo vozeadas; (ii)
por exemplo, dada a ndo oposi¢do fonoldgica no Castelhano entre /b/ e /v/, os adultos
falantes desta lingua avaliados tendem a cometer, na escrita do Portugués L2, erros

como <amavilidade>, para amabilidade; <convinar>, para combinar.

8.3.3.2. Tipos de erros na escrita do Ataque ramificado

Os erros na escrita dos tipos de Ataques ramificados obstruinte+vibrante (CR) e
obstruinte+lateral (CL), descritos nas subseccdes 8.2.1.3 e 8.2.1.4, podem ser
sintetizados do seguinte modo, para todas as classes avaliadas:

Tabela 8.11. Erros na escrita dos Atagues ramificados CR e CL

Tipos de Ataques ramificados
Tipos de erros CR CL
Apagamento de C, 47,6% (20/42) 33,7% (28/83)
Epéntese de vogal 7,1% (3/42) 49,3% (41/83))
Substituigéo de C, 0 8,4% (7/83)
Apagamento de C, 7,1% (3/42) 0
Metatese 21,9% (9/42) 3,6% (3/83)
Substituicdo de C, 16,6% (7/42) 4,8% (3/83)

185



Com o objetivo de facilitar a visualizacdo da informacéo, a seguir, apresentam-

se graficamente os dados da tabela:

Graéfico 8.10. Percentagens de erros na escrita do Ataque ramificado CR e CL
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A tabela 8.11 e o gréfico 8.10 demonstram que, na escrita do Ataque ramificado
CR, o tipo de erro mais frequente é o apagamento de C,, seguido pela metatese. Pelo
contrario, na escrita do Ataque ramificado CL, o erro mais frequente é a epéntese de
vogal, seguida pelo apagamento de C,. A maior frequéncia da epéntese na escrita do
Ataque ramificado CL e ndo na escrita do Ataque CR esta de acordo com dados sobre a
escrita destes dois tipos de Ataques ramificados no Ensino Bésico portugués (Veloso,
2003:308-336/ cf. subseccdo 5.3.2.1). O predominio no PE da epéntese na escrita do
Ataque ramificado CL e ndo na escrita do Ataque CR, entre outros argumentos a serem
retomados no capitulo 9, levaram Veloso (2003, 2006) a considerar que, ao contrario do
que acontece com as sequéncias obstruinte+vibrante, nos estadios iniciais do
conhecimento fonoldgico, as criangas interpretam as sequéncias obstruinte+lateral
como heterossildbicas, embora ambas tradicionalmente consideradas como
tautossilabicas. A frequéncia do apagamento de C, na escrita do Ataque CR esta de
acordo com dados sobre a escrita deste tipo de Ataque tanto no Ensino Basico portugués
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(Veloso, 2003:308-336/ cf. subseccdo 5.3.2.1) como no brasileiro'® (Silva, 2015:117-
118, 182-186; 197/ cf. subseccéo 5.3.2.1)*.

Tendo em vista a discussdo da epéntese na escrita do Ataque ramificado CL
pelas criancas mocambicanas avaliadas, retome-se o quadro abaixo, apresentado na
subseccdo 8.2.1.4. A discussdo deste tipo de erros apenas relativamente ao Ataque CL
justifica-se pelo facto de, tal como se pode notar na tabela anterior (Tabela 8.11), serem

quase inexistentes erros de epéntese na escrita do Ataque CR.

Tabela 8.12. Padréo de epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado CL

Itens lexicais
Vogais | Flores Bloco Planta Blusa Total
<a> 0 0 2 0 (2/41)= 4,8%
<e> 0 1 0 0 1/41=2,4%
<i> 9 6 0 0 15/41=36,5%
<0> 1 2 0 6 9/41=21,9%
<u> 0 1 0 13 14/41=34,1%
Total 10/41=24,3% | 10/41=24,3% | 2/41=4,8% | 19/41= 46,3% | 41/41=100%

A Tabela demonstra que as vogais epentéticas mais frequentes na escrita do
Ataque ramificado CL sdo <i> e <u>. Os dois casos em que a vogal que foi usada é <a>
foram registados na palavra planta, o que pode ser interpretado como decorrente de um
processo de harmonia vocalica. Dos 15 registos da vogal <i>, 9 ocorreram na palavra
flores e 6 na palavra bloco. Dos 14 casos de uso da vogal <u>, 13 foram registados na
palavra blusa, também interpretaveis como produto de harmonia vocélica com a vogal
tonica, e apenas um caso foi registado na palavra bloco. Estes resultados permitem-nos
afirmar que, enquanto no Ensino Basico portugués a vogal epentética por exceléncia na

grafia do Ataque ramificado é <e> (exemplos 15.1, abaixo) (Veloso, 2003:319, 334;

'% Ao contrario do que acontece na apresentacio dos sucessos na escrita do Ataque CR pelas criancas

brasileiras avaliadas por Silva (2015), em que os resultados ndo sdo apresentados por nivel de
escolaridade, na apresentacao dos tipos de erros, tal é feito, o0 que permite agrupar os resultados do Ensino
Basico, o nivel em foco na presente pesquisa (cf. subseccdo 5.3.2.1).

%santos (2013), que também avalia criancas do Ensino Bésico portugués, dos 1° e 4° anos de
escolaridade, ndo agrupa os tipos de erros em funcdo do tipo de Ataque ramificado em que ocorrem,
indicando apenas, para 0 1° ano de escolaridade, a percentagem da totalidade dos erros que ocorrem na
escrita de cada um dos dois tipos de Ataques ramificados: CR, 42%, e CL, 52% (Santos, 2013:86).
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Santos, 2013:63, 74; Lourenco-Gomes et al., 2016:59-60/ cf. subsec¢do 5.3.2.1), no
Ensino Bésico mogambicano, a vogal epentética por exceléncia é <i> e as outras vogais,
tal como no PE (exemplos 15.2, abaixo) (Santos, 2013:64, 95/ cf. subseccdo 5.3.2.1),

sdo, tendencialmente, inseridas em harmonia vocalica com silabas adjacentes:

(15) Exemplos de epéntese de vogal no PE (Veloso, 2003; Santos, 2013; Lourengo-
Gomes et al., 2016 (cf. subseccdo 5.3.2.1))

15.1. <felor> flor (Veloso, 2003:319)
<perato> prato (Veloso, 2003:319)
<berucha> bruxa (Santos, 2013:62)

<peresente> presente  (Lourenco-Gomes et al., 2016:59)

15.2. <palata> planta (Santos, 2013:64)
<parato> prato (Veloso, 2003:319)
<foloro> flor (Santos, 2013:64)
<gulobu> globo (Santos, 2013:64)

Os erros de epéntese de vogal na escrita do Ataque ramificado permitir-nos-ao,
no capitulo 9, discutir o preenchedor prosédico em Portugués, que ocupa posicoes
vazias (mar ['mari]/[mar]; pneu ['pnéw]/['pinéw]). Tal sera feito comparando estes
dados da escrita com os da producdo oral (capitulo 7). Porém, refira-se, ja, que, no PE, 0
preenchedor prosodico é [i] (mar [méaci]/[mar]; pneu ['pnéw]/['pinéw]) (cf. Mateus &
Andrade, 2000:42-46; Veloso, 2003:319, 334; Veloso, 2010b, 2012:236; Mateus et al.,
2005:253; Santos, 2013:63, 74, 94) e, no PB, é [i] (pneu ['pnéw]/[pinéw]; captar

[kaptar]/[kapitar]) (cf. Camara Jr, 1971 apud Veloso, 2010b:194, 196; Mateus &
Andrade, 2000:42-46; Mateus et al., 2005:253).

Para terminar esta discuss@o dos tipos de erros na escrita do Ataque ramificado
pelas criangcas mogambicanas, refira-se que, conforme sera demonstrado no capitulo 9,
tal como acontece nos dados da producdo oral, os Ataques ramificados que ocorrem em
palavras que constituem empréstimos do Portugués no Changana (flores (24,3%), bloco
(24,3%), blusa (46,3%)) sdo os que registam mais casos de epéntese de vogal, por

oposi¢do a planta (4,8%), a Unica palavra dos quatro estimulos usados no tipo de
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Ataque em foco que ndo constitui um empréstimo do Portugués no Changana (cf.
Tabela 8.12, acima). Tal como foi referido no capitulo 7, onde se discutem os resultados
sobre a producéo oral, também na presente discussao sobre os dados escritos, a inclusao
de empréstimos no desenho experimental limita a discussao dos resultados sobre a vogal
epentética por exceléncia na escrita das criangcas mocambicanas do Ensino Basico,
falantes do Portugués como L2. Tal resulta do facto de, conforme foi referido no
capitulos 7, parecer que a producdo oral das palavras flores, bloco e blusa esteja a ser
condicionada pela forma como os sujeitos produzem oralmente estas palavras no
Changana, a L1, depois de importadas do Portugués e integradas no Changana com o
recurso a insercao de uma vogal epentética, situacdo que parece refletir-se também na
producdo escrita. Tal como foi demonstrado na subsecgdo 8.3.3.1, acima, a interferéncia
de propriedades segmentais da lingua materna no desempenho ortografico em L2 ja foi
atestada em estudos anteriores, tanto com criancas do Ensino Basico brasileiro que tém
0 Alemé&o como L1 (Borella, 2008; Borella et. al., 2008:5; Borella & Zimmer, 2009)
como com adultos falantes de diferentes linguas a aprenderem o Portugués europeu
como L2 (Leiria, 2006) (cf. capitulo 4).

8.3.3.3. Tipos de erros na escrita da Coda

A sintese da descricdo dos erros na escrita dos tipos de Codas (vibrante (R),
lateral (L) e fricativa (S)), feita nas subsecgdes 8.2.2.1, 8.2.2.2 e 8.2.2.3, é a que esta na

tabela que se segue, que aglutina dados de todas as classes observadas:

Tabela 8.13. Erros na escrita das Codas R, Le S

Tipos de Codas
Tipos de erros R L S
Apagamento da Coda 43,8% (32/73) 51,4% (53/103) 50,7% (36/71)
Epéntese de vogal 35,6% (26/73) 37,8% (39/103) 38,02% (27/71)
Substituicdo da Coda 4,1% (3/73) 5,8% (6/103) 11,2% (8/71)
Nasalidade na Coda 5,4% (4/73) 3,8% (4/103) 0
Metatese 10,9% (8/73) 0,9% (1/103) 0
Total 100% (73/73) 100% (103/103) 100% (71/71)
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De forma a facilitar a visualizacdo da informacdo, a seguir, apresentam-se

graficamente os dados da tabela:

Gréfico 8.11. Percentagens de erros na escrita das Codas R, L e S

60
50 -
S 40 -
=
(¢B]
%30 ER
X 20 - mL
10 - S
0_ I- I__'_L—\

Apagamento Epéntese de Substituicdo Nasalidade Metatese
da Coda vogal da Coda na Coda

Tipos de erros

A tabela 8.13 e o grafico 8.11 demonstram que, nos trés tipos de Codas, 0 tipo
de erro mais frequente € o apagamento da Coda, seguido pela epéntese de vogal. A
maior frequéncia do apagamento da Coda vibrante esta de acordo com dados de Silva
(2015:117-118, 182-197), relativos a alunos do Ensino Bésico brasileiro (2°, 3° e 4°

anos)'®

, 0 Unico estudo sobre a escrita da Coda consultado em que os dados
apresentados permitem-nos obter informacdo quantitativa significativa sobre o tipo de
erro mais frequente na escrita do constituinte silabico em foco (cf. subseccédo 5.3.2.2).
Tanto em Silva (2015) como noutros estudos com dados sobre a escrita dos tipos de
Codas no Ensino Bésico brasileiro revistos, ndo ha registo de erros de epéntese de vogal
(cf. Abaurre, 2001:69-70, 2011; Miranda, 2007, 2009:7; Guimardes, 2005)/ cf.
subsec¢do 5.3.2.2). Contudo, em estudos sobre a escrita no Ensino Bé&sico portugués
consultados (Martins, 1996; Pinto, 1997; Ribeiro, 2014/ cf. subseccdo 5.3.2.2),

identificamos erros de epéntese na escrita da Coda vibrante:

1% Ao contrario do que acontece na apresentacdo dos sucessos na escrita da Coda vibrante pelas criangas

brasileiras avaliadas por Silva (2015), em que os resultados ndo sdo apresentados por nivel de
escolaridade, na apresentacao dos tipos de erros, tal é feito, o0 que permite agrupar os resultados do Ensino
Basico, o nivel em foco na presente pesquisa (cf. subseccdo 5.3.2.2.).
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(16) Epéntese de vogal na escrita da Coda vibrante

<senhore> senhor (Pinto, 1997:39)

<martelare> martelar (Pinto, 1997:39)

<chovere>  chover (Pinto, 1997:39)

<chegare>  chegar (Martins, 1996)

<deichare>  deixar (Martins, 1996)

<sere> ser (Ribeiro, 2014)

<dore> dor (Ribeiro, 2014)
Também em Leira (2006), um estudo em que se analisam dados de adultos falantes de
diferentes linguas a aprenderem o Portugués europeu como lingua estrangeira, foram

registados erros de epéntese na escrita das duas Codas liquidas, vibrante e lateral:

(17) Erros na escrita das Codas liquidas no PE (Leiria, 2006) (cf. subsec¢do 5.3.2.2)

<aperecebemos> apercebemos
<dificuladade> dificuldade

<expecialiamento> especialmente

Porém, ndo identificAmos em todos os estudos consultados sobre o Portugués L1 erros
de epéntese de vogal na escrita da Coda fricativa, ao contrario do que acontece na
presente investigagdo, em que se analisam dados de criangas do Ensino Basico.
Portanto, o presente estudo distingue-se dos outros anteriores revistos pelo facto de
haver registo de erros de epéntese na escrita da Coda fricativa. Embora, ao contrario do
que acontece com os Ataques ramificados, na presente investigacéo, a epéntese de vogal
seja quase inexistente na producéo oral dos tipos de Codas (cf. capitulo 7), esta pode ser
interpretada como o resultado da influéncia das propriedades da lingua materna na
escrita da L2. Esta hipotese decorre do facto de, tal como foi referido no capitulo 6, ao
contrario do Portugués (cf. subseccdo 2.2.2), no Changana (cf. subseccdo 2.3.2), a
lingua materna dos sujeitos avaliados na presente investigacdo, silabas com Codas
serem raras. Sendo esta hipotese valida, tal significa que determinadas propriedades
fonoldgicas da lingua materna podem ndo exercer a mesma influéncia na aquisicéo

fonologica da L2 e na aprendizagem da ortografia dessa mesma lingua, assunto a ser
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aprofundado no capitulo 9, comparando os dados sobre os dois tipos de conhecimento
em foco nesta dissertacéo.

Outro tipo de erro registado na presente investigagdo mas ndo atestado em
estudos anteriores, aqui mencionados, € o uso do grafema em Coda, que regista
nasalidade de vogal (<barnco> barco (aluno 16, 5%); <bornta> porta (aluno 25, 5%);
<relnva> relva (aluno 5, 5%); <bolnso> bolso (aluno 25, 5%); <calnsa> calgas (aluno 25,
5%)) (dos 8 erros deste tipo registados, 6 sdo provenientes do mesmo aluno) (cf.
subseccdo 8.2.2.2). Contudo, a insercdo da nasalidade na escrita de palavras ja foi
atestada por estudos anteriores sobre o Portugués de Mocambique (PM) (Siopa et al.,
2003; Goncalves et al., 2004; Gongalves & Vicente, 2010) e por Leiria (2006:229-230)
na escrita do Portugués europeu L2 por adultos. Nos estudos sobre o PM, foram
avaliados alunos da 72 classe (Gongalves et al., 2004) e dos 1° e 2° anos da universidade
(Siopa et al., 2003; Goncalves & Vicente, 2010). Em Leiria (2006:229-230), foi
avaliada a escrita em Portugués L2 de adultos escolarizados falantes de diferentes
linguas maternas (Espanhol, Francés, Alemdo, Chinés). A seguir, ilustram-se 0s erros

apresentados nestes estudos:

(18) Erros de insergédo da nasalidade na escrita em Portugués L2
18.1. Erros na escrita do PM L2 (Siopa et al., 2003; Gongalves et al., 2004; Goncalves
& Vicente, 2010)

<monstram> mostram

<indentidade> identidade
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18.2. Erros na escrita do PE L2 por falantes de diferentes linguas (Leiria, 2006:229-
230)

Espanhol: <comencar> comecar

<minh&> minha)

Francés: <pae> pai

<Lisb0a> Lishoa

Alemao: <monstrar> mostrar

<Alemanha> Alemanha

Chinés: <normanlmente> normalmente
<enconomia> economia

<bonintas> bonitas

<constumam> costumam

<Macao> Macau)

Leiria (2006:229-230) refere que, “de facto, a nasalidade ¢ atribuida a uma
silaba quando j& esta presente noutra, ou quando a palavra estd mentalmente associada a
uma outra que tem esse traco na L1 ou na L2 (vide mae — pée, Lisbonne - Lisbda)”.
Contudo, tanto os erros registados na presente investigacdo como 0s descritos em
estudos anteriores sobre o PM, aqui apresentados, ndo parecem decorrer deste contexto
enunciado em Leiria (2006). No que se refere especificamente aos dados do presente
estudo, na L1 ou na L2, excetuando relva/ ntlangi, as palavras alvo ndo incluem
nasalidade nem estdo associadas a outras que tenham o traco em causa: barco/ boti;
porta/ xipfalu; bolso/ phakithi; calcas/ bultku; barba/lepfu (cf. Sitoe, 2011)'°. Na
presente investigacdo, o tipo de erros em apreco apenas foi registado nos dados dos
alunos do nivel de ensino mais avangado na amostra, a 52 classe, ndo havendo registo de
erros desta natureza nas 22 e 32 classes. Dados os factos, ao contrario da L1, o uso do

registo da nasalidade em contextos ndo previstos pela norma ortografica do sistema alvo

106 Note-se, porém, que boti; phakithi; buldku e lepfu fazem o plural com o prefixo ma- e lepfu &,
geralmente, usado no plural (cf. Sitoe, 2011).
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parece ser possivel na aprendizagem ortografica da L2 por adultos ou em fases
relativamente avancadas da aprendizagem ortogréfica'®’.

Apesar de o tipo de erros em analise ndo ter sido registado nos dados orais
analisados na presente pesquisa (cf. capitulo 7), recolhidos através da nomeacao de
imagens (cf. capitulo 6), ¢ comum notar-se na fala de jovens e adultos mog¢ambicanos
erros relacionados com a nasalidade, sobretudo a sua inser¢do em contextos em que ela
ndo é requerida de acordo com a norma europeia, oficialmente em vigor em

Mocambique. Exemplos:

(19) Erros de insergédo da nasalidade na oralidade no PM

economia /ikonu'mie/ > [ékono'mie]

massa  /'mase/ > ['mése]

Estes erros ocorrem, sobretudo, em falantes do PM néo escolarizados ou com
baixa escolarizagdo.

Portanto, no PM, o uso da nasalidade parece problematico tanto na escrita como
na oralidade. Na génese deste problema podera estar o facto de, em Mocambique, o
Portugués ser uma L2 para a maioria dos falantes, cujas linguas maternas sdo do grupo
bantu, com algumas propriedades fonético-fonoldgicas distintas das do PE (cf. capitulo
2). No caso especifico da nasalidade, por exemplo, esta € bastante produtiva nas linguas
bantu e no Changana em particular, a lingua materna dos sujeitos avaliados na presente
pesquisa. Nestas linguas, ao contrario do PE, existem nasais silabicas e consoantes pré-
nasalizadas (Clements, 2000; Ngunga, 2004; Hyman, 2006; Andrade, 2007; Langa,
2012/ cf. subsecgdo 2.3):

197 Assinale-se que, nos estudos sobre a escrita no PM revistos, 0s erros relacionados com a nasalidade
também podem consistir na sua omissdo (<constragimento> constrangimento; <essinam> ensinam)
(Siopa et al., 2003; Gongalves et al., 2004; Gongalves & Vicente, 2010). Este tipo de erro também é
referido por Miranda (2012:134), numa analise de dados de escrita de criangcas do Ensino Basico
brasileiro da 1% a 4% séries. Miranda (2012:134) também atestou erros no registo da nasalidade que
consistem no uso de um espaco em branco no lugar em que estaria grafada uma nasal (<qua do> guando)
ou na marcacéo explicita da nasalidade vocalica por meio do diacritico (<alevato> levantou).
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(20) Exemplos de nasais silabicas e de consoantes pré-nasalizadas no Changana
(Langa, 2012:100)
20.1. Exemplos de nasais silabicas no Changana (Langa, 2012:98-100)

mpfana ‘miado, rapaz’
nsati ‘esposa’
mpthuka ‘espaco, intervalo, distancia’

nkényo ‘cdo medroso’

20.2. Exemplos de consoantes pré-nasalizadas no Changana (Langa, 2012:71; Ngunga
& Faquir, 2011:228)

mbuti ‘cabrito’
mfenhe ‘macaco’
ndlala ‘fome’

Nnsuna ‘mosquito’

Esta produtividade da nasalidade nas linguas bantu pode estar a potenciar 0 uso
incorreto do traco nasal na aquisicdo e na aprendizagem ortogréafica do Portugués L2
pela populagdo mogambicana, assumida que é a possibilidade de a lingua materna poder

influenciar a aquisicao e a aprendizagem da L2 (cf. capitulo 4).
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9. Relacéo entre desenvolvimento fonoldgico e conhecimento ortografico

Neste capitulo, comparam-se e discutem-se os resultados obtidos na avaliacao de
alunos da 32 classe do Ensino Bésico em dois tipos de conhecimento: desenvolvimento
fonolégico (DF) (cf. capitulo 7) e conhecimento ortografico (CO) (cf. capitulo 8).
Assim, ndo sdo incluidos neste capitulo os dados de alunos das 12, 22 e 52 classes. A
comparacdo apenas de dados da 3?2 classe deve-se ao facto de os alunos deste nivel de
escolaridade serem os Unicos cujos dados foram analisados para os dois tipos de
conhecimento (cf. capitulos 7 e 8).

Tal como foi referido no desenho experimental (seccdo 6.4), os alunos da 12
classe foram avaliados durante o seu 2° trimestre letivo, ou seja, com apenas pouco
menos de 6 meses de contacto com a lingua portuguesa. Neste ambito, o objetivo foi
apenas o de avaliar a producdo oral por estas criangas das primeiras palavras em
Portugués, ndo tendo sido de esperar que ja tivessem aprendido o principio alfabético,
dai a ndo avaliacdo neste grupo do conhecimento ortografico.

Nas 22 e 32 classes, foram avaliados os dois tipos de conhecimento em foco nesta
dissertacdo (DF e CO). Porém, tal como foi referido no capitulo 8, dos 32 alunos da 22
classe avaliados na producdo escrita, apenas 6 (18,7%) apresentam uma escrita
alfabética. Este nimero bastante reduzido de sujeitos que apresentam o tipo de escrita
em foco na 22 classe em comparag¢do com 0s que apresentam este tipo de escrita na 32
(25) (e também na 52 (33)) impediu, no capitulo 8, e impede, no presente capitulo, uma
analise quantitativa dos dados incluindo os dos alunos da 22 classe. Tal enviesaria 0s
resultados, tanto relativamente as taxas dos sucessos obtidas como no que diz respeito a
frequéncia dos erros cometidos pela totalidade da amostra avaliada.

Na 5% classe, o nivel de escolaridade mais avancado avaliado, o desenho
experimental previu apenas a avaliacdo do conhecimento ortografico (CO), o tipo de
conhecimento dependente da escolarizacdo formal, e considerou-se que os alunos deste
nivel de escolaridade poderiam ja ndo apresentar problemas de producdo oral (DF) em
quantidade significativa.

Conforme foi referido no capitulo 6, o desenho experimental deste projeto tinha
como objetivo avaliar as competéncias dos alunos (i) em fase inicial (meados do 1° ano)
de contacto (formal) com o Portugués L2 e com a escolarizacao formal nesta lingua, (ii)

apos mais de um ano de escolariza¢do (meados do 2° ano), (iii) depois da conclusdo do
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1° Ciclo do Ensino Bésico (meados do 3° ano) e (iv) a saida do 2° Ciclo do Ensino
Bésico (meados do 5° ano). Os niveis de ensino centrais da pesquisa eram o 2° e 3° anos,
nos quais o desenho experimental previu a avaliacdo dos dois tipos de conhecimento em
andlise neste trabalho, nomeadamente DF e CO.

Todos os tipos de conhecimento foram avaliados com base nos mesmos
estimulos (cf. capitulo 6). Nos estimulos usados, estd em foco a variavel complexidade

silabica (cf. capitulo 6)*®

. Assim, os estimulos usados na avaliacdo dos dois tipos de
conhecimento incluem diferentes tipos de Ataques (Vazio (&), Simples (C) e
ramificados CR e CL) e de Codas (R, L e S) em silaba inicial de palavras dissilabicas
(cf. capitulo 6). O desenvolvimento fonoldgico foi avaliado através de uma tarefa de
producdo oral de palavras (cf. capitulo 7). O conhecimento ortogréafico foi avaliado
através de uma tarefa de escrita de palavras (cf. capitulo 8). A comparacao dos tipos de
conhecimentos, neste capitulo, € feita tanto relativamente as taxas dos sucessos obtidas
(seccdo 9.1) como relativamente ao tipo de erros cometidos (sec¢do 9.2) na execucao

das tarefas usadas. Em 9.3, discutem-se os resultados.

9.1. Comparacéo entre sucessos nas producdes oral e escrita

Nesta seccdo, comparam-se 0S sucessos obtidos por alunos da 3?2 classe nas
producdes oral e escrita do Ataque (Vazio (&), Simples (C), ramificados (CR e CL) e da
Coda (R, L e S) (cf. capitulos 7 e 8).

Em relacdo ao Ataque, o grafico 9.1 sintetiza os resultados:

198 Tal como foi referido nos dois capitulos anteriores, nesta dissertacdo, na apresentacéo, descricéo e
discussdo dos dados, usa-se S, R e L como forma de representar /s, r, I/, sendo / / usado para representar
as formas alvo.
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Grafico 9.1. Sucessos nas producdes oral (DF) e escrita (CO) — Ataque

120
100 100
100 96,4 92,8 97,2
(%2}
o
2 80
(B
(&)
2 60
S
40
X
20
0
Vazio Simples CR CL
Tipos de Ataques
EDF mCO

O gréfico demonstra que apenas nos Ataques ramificados existe um contraste
entre 0s sucessos obtidos nos dois tipos de conhecimento. Neste tipo de Atagues, 0
conhecimento ortografico é o tipo de conhecimento mais problematico. Nos dois tipos
de conhecimento, a taxa de sucessos mais baixa foi registada no Ataque ramificado CL.

Os valores no gréfico significam que, nos dois tipos de conhecimento, todos 0s
tipos de Ataques nao ramificados ja se encontram adquiridos e completamente
estabilizados e aprendidos e completamente estabilizados, conforme se trate,
respetivamente, de desenvolvimento fonol6gico e conhecimento ortogréafico.

No desenvolvimento fonolégico, também o Ataque ramificado CR ja se encontra
adquirido e completamente estabilizado, mas CL, embora também ja se encontre
adquirido, ainda ndo se encontra completamente estabilizado. No conhecimento
ortografico, CR, embora ja se encontre aprendido, ainda ndo se encontra completamente
estabilizado, estando ainda em aprendizagem, e CL, o tipo de Ataque mais

problematico, ainda ndo se encontra aprendido.

A sequir, faz-se a comparacao dos dados relativos a Coda:
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Grafico 9.2. Sucessos nas producdes oral (DF) e escrita (CO) — Coda
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O grafico demonstra que, nos trés tipos de Codas, o conhecimento ortografico é
0 tipo de conhecimento mais problemaético. Tanto a aquisicdo como a aprendizagem da
Coda lateral é a mais problematica. Os dados no grafico significam que apenas a
aquisicdo (DF) das Codas vibrante e fricativa ja se encontra completamente estabilizada,
sendo que a lateral somente se encontra adquirida, mas ndo estabilizada. No
conhecimento ortografico, apenas a escrita da Coda vibrante jA se encontra em
aprendizagem, ainda ndo se encontrando aprendida a escrita dos restantes tipos de
Codas, lateral e fricativa.

De uma forma genérica e mais sintética, os resultados apresentados podem ser
ilustrados com base nos esquemas seguintes, com os formatos silabicos testados nos

dois tipos de conhecimento:
llustracéo 9.1. Escalas de complexidade no desenvolvimento fonolégico (DF) e na
aprendizagem da ortografia (CO) em funcédo de diferentes formatos silabicos

DF: CV,V > CCV,CVC

Co: CV,V > CcVv > CVC.

Os trés esquemas demonstram que a aquisicdo e a aprendizagem dos formatos

sil&bicos ramificados € complexa em relagdo a dos ndo ramificados.
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No DF, os formatos silabicos CCV e CVC tém complexidade similar porque as
taxas dos sucessos registadas nos Ataques ramificados, com as liquidas a ocuparem a
posicdo de C,, e nas Codas liquidas s&o similares (CR, 97,2% e R, 96,4%; CL, 83,09%
e L, 84,4%) (cf. graficos 9.1 e 9.2, acima).

No CO, CVC é mais complexo do que CCV porgue as taxas dos sucessos
registadas nos Ataques ramificados, com as liquidas a ocuparem a posic¢ao de C,, sdo
sempre superiores em relacdo as registadas nas liquidas em Coda (CR, 71,08% e R,
55,6%; CL, 42,1% e L, 37,2%) (cf. graficos 9.1 e 9.2, acima).

9.2. Comparacdao entre tipos de erros nas producdes oral e escrita

A comparacdo dos tipos de erros nos dois tipos de conhecimento em analise
nesta pesquisa sera feita, primeiro, tendo em conta o Ataque (9.2.1) e, depois, a Coda
(9.2.2).

9.2.1. Comparacao entre tipos de erros nas producdes oral e escrita —

Ataque

Nesta subseccdo, serdo comparados os tipos de erros na producdo oral (cf.
capitulo 7) e na escrita (cf. capitulo 8) dos Ataques vazio, simples e ramificados CR e
CL.

No Ataque vazio, na producdo oral, apenas foi registado um tipo de erro:

transformacéo do Ataque vazio em simples (['kovu] /'ovu/ (5 casos)). Na escrita, por sua

vez, ndo foi registado nenhum erro nos dados em andlise neste capitulo, nomeadamente
os dos alunos da 32 classe.

No Ataque simples, na escrita, foi registado um dnico tipo de erro,
nomeadamente a substituicdo do Ataque simples (<cate> gato; <hato> gato (6 casos).
Na producéo oral, ndo foi registado nenhum erro no tipo de Ataque em analise.

Seguidamente, comparam-se 0s tipos de erros que ocorreram no Ataque

ramificado CR:
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Tabela 9.1. Comparacéo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita —

Ataque ramificado CR

Ataque CR

Tipos de erros Producéo oral Producao escrita

% Exemplo % Exemplo
Apagamento de C, | 75 (3/4) ['pegu] /'pregu/ | 36 (9/25) <basu> brago
Metatese 0 - 32 (8/25) <pergu> prego
Epéntese de vogal | O - 12 (3/25) <paratu> prato
Apagamento de C; | 25 (1/4) ['regu] /'pregu/ | 12 (3/25) <retu> preto
Substituicio de C; |0 - 8 (2/25) <treto> preto
Total 100 (4/4) | - 100 (25/25) -

A tabela demonstra que sdo raros erros na producdo oral deste tipo de Atague.

Na escrita, 0 apagamento de C,, seguido pela metatese, € o tipo de erros mais frequente.

Por fim, a tabela seguinte sintetiza os tipos de erros registados no Ataque

ramificado CL:

Tabela 9.2. Comparacdo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita —

Ataque ramificado CL

Ataque CL

Tipos de erros Producéo oral Producao escrita

% Exemplo % Exemplo
Epéntese de vogal | 100 (24/24) | [fi'lori] /'florif/ | 40,4% (19/47) | <beloco> bloco
Apagamentode C, | 0 - 44,6% (21/47) | <buza> blusa
Substituicdo de C, |0 - 6,3% (3/47) <pranta> planta
Metéatese 0 - 4,2% (2/47) <palta> planta
Substituicdo de C; | 0 - 4,2% (2/47) <duluza> blusa

Total

100 (24/24)

100% (47/47)

A tabela 9.2 demonstra que, ao contrario do que acontece na tabela anterior, nas

duas tarefas, a epéntese de vogal € um erro frequente, sendo o Unico registado na
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producdo oral. Na producdo escrita, 0 apagamento de C, também é um erro frequente,

com mais dois casos do que a epéntese de vogal.

9.2.2. Comparagcao entre tipos de erros nas producdes oral e escrita — Coda

Esta subsecc¢do é dedicada & comparacéo entre os tipos de erros na producéo oral
e na escrita das Codas vibrante (R), lateral (L) e fricativa (S). Na tabela 9.3, estdo

sintetizados os tipos de erros registados na Coda vibrante:

Tabela 9.3. Comparacéo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita — Coda R

CodaR

Tipos de erros Producéo oral Producao escrita

% Exemplo % Exemplo
Apagamento da Coda | 60 (3/5) | ['baku] /'backu/ | 63,8 (23/36) | <coda> corda
Epéntese de vogal 0 0 25 (9/36) <porita> porta
Metatese 0 0 8,3 (3/36) | <bracu> barco
Substituicdo da Coda | 40 (2/5) | ['batbe] /'bacbe/ | 2,7 (1/36) | <poit> porta
Total 100 (5/5) | - 100 (36/36) | -

A tabela demonstra que, embora sejam raros erros na producdo oral do tipo de

Coda em anélise, nas duas tarefas, 0 maior nimero de erros consistiu no apagamento da

Coda. Na producdo escrita, a epéntese de vogal é o segundo erro mais frequente.

Na tabela seguinte, comparam-se os tipos de erros registados na Coda lateral:
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Tabela 9.4. Comparacéo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita — Coda L

Coda L
Tipos de erros Producéo oral Producao escrita
% Exemplo % Exemplo
Apagamento da Coda | 71,4 (15/21) | ['reve] 70,9 (39/55) | <bosu> bolso
['retvel
Epéntese de vogal 0 0 23,6 (13/55) | <balidi> balde
Substituicdo da Coda | 9,5 (2/21) ['bardi] 5,4 (3/55) <caica> calcas
['batdi/
Metatese 19,04 (4/21) | ['levref] 0 -
['retvel
Total 100 (21/21) |- 100 (55/55) | -

Tal como a tabela 9.3, com os dados da Coda vibrante, a tabela 9.4 demonstra

que, nas duas tarefas, o tipo de erro mais frequente € o apagamento da Coda.

Igualmente, como na tabela anterior, a tabela em analise demonstra que, na producao

escrita, a epéntese de vogal € o segundo erro mais frequente.

Para terminar, comparam-se 0s tipos de erros registados na Coda fricativa:

Tabela 9.5. Comparacdo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita— Coda S

Coda S
Tipos de erros Producao oral Producao escrita
% Exemplo | % Exemplo
Apagamento da Coda | O - 48,8 (22/45) | <dico> disco
Epéntese de vogal 0 - 42,2 (19/45) | <paxita> pasta
Substituicdo da Coda 0 - 8,8 (4/45) <moica> moscas
Total 0 - 100 (45/45) | -

A tabela 9.5 demonstra que, ao contrario do que acontece na producao escrita,

quase ndo foram registados erros na producdo oral da Coda fricativa. Na producéo
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escrita, 0 apagamento da Coda e a epéntese de vogal sdo os tipos de erros que
sobressaem.

Apos a comparacao dos diferentes tipos de erros registados nos dois tipos de
conhecimento em andlise nesta pesquisa, passamos para 0 confronto dos padrdes de
epéntese de vogal entre os tipos de conhecimento. Este confronto apenas sera feito
relativamente aos erros registados no Ataque ramificado CL, o mais problematico nos
dois tipos de conhecimento avaliados.

O ataque ramificado CR ndo sera analisado porque, neste tipo de Ataque, nos
dados da amostra em andlise, ndo houve erros de epéntese de vogal na producao oral,
tendo sido registados apenas 8 casos na producéo escrita (cf. tabela 9.1, acima).

Os tipos de Codas ndo sdo incluidos na comparacdo dos padrdes de epéntese
entre os tipos de conhecimento porque apenas na escrita, e ndo também na producéo
oral, foram registados erros do tipo em foco, constituindo o segundo erro mais
frequente, ap6s o0 apagamento da Coda (cf. tabelas 9.3 a 9.5, acima).

A tabela seguinte sintetiza os padrfes de epéntese a serem comparados:

Tabela 9.6. Comparacdo do padréo de epéntese de vogal na producdo oral e na

escrita do Ataque ramificado CL

Itens lexicais
Producéo oral Producao escrita
Vogais | Flores | Bloco | Planta | Blusa | Total | Flores | Bloco | Planta | Blusa | Total
[i)/ 2 2 2 0 25% 6 5 0 6 89,4%
<i> (6/24) (17/19)
<0> - - - - - 0 0 0 2 10,5
(2/19)

[u) 0 0 0 18 75% |0 0 0 0 0
<u> (18/24)
Total | 8,3% |8,3% |83% | 75% 100% | 31,5% | 26,35% | O 42,1% | 100%

(2124) | (2124) | (2/24) | (18/24) | (24/24) | (6/19) | (5/19) (8/19) | (19/19)

A tabela demonstra que, na producdo oral, a vogal epentética mais usada € [u].
Todas as ocorréncias desta vogal foram registadas na palavra blusa, em harmonia

vocalica com a vogal da silaba seguinte, ténica ([bu'luze] /'bluze/ (aluno 3, 3%)) (cf.

capitulo 7). Na escrita, <i> é claramente a vogal epentética mais usada (89,4%).
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Todavia, [i] também ¢é inserido na produgéo oral, mas <u> n&o é usado na escrita. Este
assunto sera desenvolvido na discussdo a ser feita na subsec¢do 9.3.2.3, abaixo, neste

capitulo.

9.3. Discussao

Nesta seccdo, retoma-se e discute-se a questao central da presente investigacéo.
Tal como foi referido no capitulo 6, esta investigacdo pretende aferir o impacto da
complexidade da estrutura fonoldgica em tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento
fonoldgico e (ii) do conhecimento ortografico em criangas mogambicanas do Ensino
Basico. As criancas avaliadas sao falantes do Portugués como L2 e a sua lingua materna
¢ 0 Changana, uma lingua bantu. Uma investigacdo desta natureza é motivada, de uma
forma geral, por varias razdes, teorico-praticas, a seguir listadas, conforme a
fundamentacéo feita no capitulo 6:

(i) o facto de as producdes orais e as primeiras producdes escritas serem usadas
como meios concorrentes e complementares de acesso ao conhecimento fonoldgico (cf.
Veloso, 2003:157-176, 2010a:20-40; Leiria, 2006:23; Miranda & Matzenauer,
2010:366-367/ cf. Capitulo 1);

(i) o facto de algumas pesquisas apontarem para 0 impacto de estruturas
fonoldgicas de aquisicdo tardia em tarefas de avaliacdo do desenvolvimento fonolégico
(Bernhardt & Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000;
Rose, 2000; Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b;
Mendes et al., 2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) e do conhecimento
ortografico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimardes,
2005:124; Leiria, 2006:256; Silva, 2007:172; Miranda & Matzenauer, 2010:367;
Santos, 2013:59-80/ cf. capitulo 5);

(iii) a referéncia, no @mbito do bilinguismo, por varios autores, a possibilidade
de ocorréncia de transfer ou influéncia da L1 na aquisi¢do da L2 (Broselow, 1983; Sato,
1984; Flores & Rodrigues, 1994; Ellis, 1997; Brown, 2000; Carlisle, 2001; Odlin, 2003;
Abrahamsson, 2003:317-318; Zimmer & Alves, 2006; Leiria, 2006; Borella, 2008;
Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009; Archibald, 2009:246-250; Birdsong,
2009; Zhou, 2017/ cf. capitulo 4), sendo que o conhecimento fonoldgico do falante
nativo é referido como dos que mais precocemente se tornam inacessiveis na aquisi¢do

de uma lingua segunda (Meisel, 2004; Archibald, 2009/ cf. subseccdo 4.1.2).
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Neste ambito, formulara-se a seguinte questdo de investigacdo sobre o impacto

da estrutura fonoldgica na realizacdo de tarefas de avaliacdo do (i) desenvolvimento
fonoldgico e (ii) aprendizagem da ortografia por criangas mogambicanas do Ensino
Basico, falantes do Portugués como L2:
Em que medida o desempenho de tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento
fonoldgico e (ii) do conhecimento ortogréfico é afetado pela complexidade da estrutura
silabica? Por outras palavras, tendo em conta a estrutura silabica dos estimulos, que
relacdo se estabelece entre o desempenho dos sujeitos na realizacdo de tarefas de
avaliacdo dos dois tipos de conhecimento?

A estrutura fonoldgica em foco nesta questdo de investigacdo é a silaba. A
seguir, listam-se as razfes que motivam a consideracdo desta unidade linguistica na
avaliacdo do conhecimento linguistico da amostra estudada, tal como foi fundamentado
no capitulo 6:

(i) Existéncia de diferengas entre os formatos silabicos da L1 e da L2 dos
sujeitos avaliados, nomeadamente o Changana, uma lingua bantu, e o Portugués. Tais
diferencas consistem no facto de, ao contrario do Portugués, nestas linguas, silabas
CCV e CVC serem raras (Clements, 2000; Ngunga, 2004; Hyman, 2006; Andrade,
2007; Langa, 2012/ cf. capitulo 2). A motivacdo para avaliar estes formatos silabicos da
L2 raros na L1 dos sujeitos decorre do facto de, como refere Archibald (2009:246-250),
um fendmeno comum na aprendizagem de uma L2 ser o de modificar as palavras da L2
para ajusta-las a estrutura silabica da lingua materna. Tal esta de acordo com estudos
como (a) o de Broselow (1998), que demonstra a modificacdo por falantes nativos do
Arabe de Ataques ramificados do Inglés para ajusta-los a estrutura silabica da sua lingua
materna, CV, ou (b) o de Sato (1984), que refere a tendéncia para modificacdo em
Inglés L2 por falantes vietnamitas de grupos consonanticos em final de silaba,
nomeadamente a sua reducdo a silabas (C)VC, o formato silabico candnico na L1, (c)
entre outras pesquisas sobre o Inglés L2, que também demonstram a interferéncia da
estrutura silébica da L1 na da L2 (Broselow, 1983 (também Arabe como L1); Flores &
Rodrigues, 1994 (Espanhol como L1)/ cf. subseccéo 4.2.1).

(i) Tanto estudos sobre o desenvolvimento fonolégico (Bernhardt &
Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000; Rose, 2000;
Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b; Mendes et al.,

2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) como sobre o conhecimento
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ortografico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimaraes,
2005:124; Leiria, 2006:256; Miranda & Matzenauer, 2010:367; Santos, 2013:59-80/ cf.
capitulo 5) demonstram que a complexidade sil&bica é, respetivamente, uma variavel
relevante no desenvolvimento linguistico e na aprendizagem da ortografia. Assim, e de
acordo com os estudos aqui citados, (i) no desenvolvimento fonoldgico, estruturas
sil&bicas mais complexas surgem tardiamente em todas as criancas e (ii), na
aprendizagem da ortografia, os formatos sildbicos complexos sdo 0s mais
problematicos.

Apds a retoma da questdo de investigacdo, e da fundamentacéo a ela subjacente,
passa-se, a seguir, a discussao dos resultados sobre a relacdo entre os dois tipos de
conhecimento nos sujeitos avaliados na presente investigacdo. Neste &mbito, 0s aspetos
a serem discutidos neste capitulo sdo os seguintes:

(i) relacdo entre escalas de complexidade no desenvolvimento fonoldgico (DF) e
na aprendizagem da ortografia (CO) em funcéo de diferentes formatos silabicos (9.3.1);

(i) relacdo entre tipos de erros na producdo oral (DF) e na escrita (CO) dos

mesmos formatos silabicos (9.3.2).

9.3.1. Relacao entre escalas de complexidade no desenvolvimento fonoldgico

e aprendizagem da ortografia em funcao de diferentes formatos silabicos

As escalas de complexidade no desenvolvimento fonoldgico e na aprendizagem
da ortografia em funcdo de diferentes formatos silabicos a serem discutidas nesta
subseccao decorrem das taxas dos sucessos na producéo oral e na escrita (CO) dos tipos
de Ataques e Codas. Neste ambito, nos dois graficos seguintes, relembram-se o0s
resultados para os dois constituintes silabicos e, abaixo, relembram-se as escalas e faz-
se a sua discussao.

Relativamente ao Ataque, os resultados apresentados na seccdo 9.1 sdo o0s

seguintes:
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Grafico 9.3. Sucessos nas producdes oral (DF) e escrita (CO) — Ataque
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O grafico demonstra que apenas nos Ataques ramificados existe um contraste
entre 0s sucessos obtidos nos dois tipos de conhecimento avaliados. Neste tipo de
Ataques, o conhecimento ortografico € o tipo de conhecimento mais problematico. Nos
dois tipos de conhecimento, a pior taxa de sucessos foi registada no Ataque ramificado
CL.

No que se refere a Coda, o gréfico seguinte retoma os resultados apresentados na

primeira parte deste capitulo:

Gréfico 9.4. Sucessos nas produgdes oral (DF) e escrita (CO) — Coda
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O gréafico demonstra que, nos trés tipos de Codas, 0 conhecimento ortografico é
o tipo de conhecimento mais problematico. Nos dois tipos de conhecimento, DF e o0 CO,
a Coda lateral é a mais problemaética.

De uma forma genérica e mais sintética, os resultados apresentados podem ser
ilustrados com base nos esquemas seguintes, com os formatos silabicos testados nos

dois tipos de conhecimento:

llustracdo 9.2. Escalas de complexidade no desenvolvimento fonoldgico (DF) e na

aprendizagem da ortografia (CO) em funcgdo de diferentes formatos silabicos
DF: CV,V > CCV,CVC

co: CV,Vv > CcV > CVC.

O primeiro aspeto que os trés esquemas demonstram é que tanto a aquisicdo
como a aprendizagem da escrita dos formatos sil&bicos ramificados é complexa em
relacdo a dos ndo ramificados. Esta tendéncia estd de acordo com o esperado, na
medida em que, tal como foi referido acima, tanto estudos sobre o desenvolvimento
fonoldgico (Bernhardt & Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al.,
1999, 2000; Rose, 2000; Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia,
2004a, 2004b; Mendes et al., 2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) como
sobre o conhecimento ortografico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-
336; Guimardes, 2005:124; Leiria, 2006:256; Silva, 2007:172; Miranda & Matzenauer,
2010:367; Santos, 2013:59-80/ cf. capitulo 5) demonstram que a complexidade silabica
é, respetivamente, uma variavel relevante no desenvolvimento linguistico e na
aprendizagem da ortografia, esperando-se uma progressao das estruturas mais simples
para as mais complexas.

O segundo facto que se observa nos esquemas em analise é que, entre 0s
formatos silabicos ramificados, no CO, os que incluem Codas sdo 0s mais
probleméticos. Este desempenho das criangas mogambicanas na escrita de formatos
silabicos ramificados esta de acordo com Miranda & Matzenauer (2010:374-375), para
0 PB. Segundo estas autoras, a estrutura CVC, com Coda, ¢ a mais problematica na

aprendizagem da escrita alfabética (cf. capitulo 8 e subseccéo 5.3.1).
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O terceiro aspeto visivel nos esquemas acima € que, nos dois tipos de
conhecimento, ndo ha contraste entre os dois tipos de Ataques ndo ramificados, vazio e
simples. Tal estd de acordo com diversos estudos sobre a lingua materna: no DF, a
emergéncia dos dois tipos de Ataques no mesmo estadio de aquisicao ja foi atestada em
linguas como o PE, o PB, o Alemdo e o Espanhol (cf. Freitas, 1997; Grijzenhout &
Joppen-Hellwig, 2002; Ribas, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:17; Nufiez-Cedefio,
2008:85, 90) e, no CO, estudos sobre a aprendizagem da escrita alfabética admitem que,
tal como acontece na aquisicdo de uma lingua natural, as criancas dominam
rapidamente a grafia de silabas (C)V, sendo problemaética a grafia de silabas complexas
(Abaurre, 2001:64, 68; Miranda & Matzenauer, 2010:367) (cf. capitulos 8 e 5).
Portanto, os resultados da presente pesquisa tornam mais consistente a tese da ndo
marcacdo ndo exclusiva de silabas CV nas linguas naturais (cf. Freitas, 1997; Costa &
Freitas, 1999; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002), incluindo em L2, e demonstram a
transversalidade do fendmeno aos dois tipos de conhecimento avaliados neste estudo,
nomeadamente DF e CO.

Em quarto lugar, os esquemas em analise demonstram que apenas no CO ha um
contraste entre os trés constituintes silabicos testados: Ataque ndo ramificado, Ataque
ramificado e Coda. Tal pode justificar-se pelo facto de o CO, dependente da
escolarizacdo formal, ser o tipo de conhecimento mais problematico (na amostra), o que
faz com que a diferenca entre os trés constituintes silabicos testados seja ainda relevante
na aprendizagem do conhecimento em foco.

Em quinto lugar, refira-se que, entre os tipos de Ataques ramificados, CR e CL,
conforme a referéncia feita na descri¢do dos resultados sobre o Ataque nos grafico 9.1 e
9.3, acima, nos dois tipos de conhecimento, DF e CO, o0s sujeitos avaliados obtiveram o
pior desempenho no Ataque ramificado CL (DF: CR, 97% e CL, 83%; CO: CR, 71% e
CL, 42%). Este comportamento dos sujeitos significa que, por um lado, no tipo de
Ataque em foco, com base nos dados do desenvolvimento fonoldgico (cf. Jonstra,
2003:62; Ribas, 2003, 2004:157-159; Dos Santos, 2007:211-212; Nufez-Cedefio,
2008:95; Kehoe et al., 2008; Almeida & Freitas, 2010; Almeida, 2011:130-131; 138-
139; Almeida et al., 2012; Mendes et al., 2013:59; Amorim, 2014:321; Ramalho, 2017/
capitulo 3), é possivel, até certo ponto, prever os desempenhos dos sujeitos na
aprendizagem da ortografia (cf. Veloso, 2003; Santos, 2013/ capitulo 5), embora,

conforme sera discutido na sec¢do seguinte, no cruzamento de dados de fala e de escrita
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feito por Santos (2013) no PE, esta tendéncia ndo tenha sido atestada. Entre os tipos de
Codas, os dados nos graficos 9.2 e 9.4, acima, demonstram que tanto a aquisi¢cdo como a
aprendizagem da Coda lateral é a mais problematica (DF: S, 100%; R, 96% e L, 84%;
CO: S, 46%; R, 55% e L, 37%), o que permite, também relativamente ao constituinte
silabico em foco, prever, até certo ponto, 0os desempenhos dos sujeitos na aprendizagem
da ortografia (CO) (cf. capitulos 7 e 8).

Por fim, de forma mais sintética, os resultados discutidos nesta sec¢do sobre 0s
sucessos obtidos pelas criangas mogambicanas nas tarefas de producéo oral e escrita
permitem responder a nossa questdo de investigacdo, nomeadamente “Em que medida o
desempenho de tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) do
conhecimento ortogrdfico é afetado pela complexidade da estrutura silabica?”, do
seguinte modo:

a) Tanto a aquisi¢do como a aprendizagem dos formatos silabicos ramificados é
complexa em relacdo a dos ndo ramificados;

b) No DF, os formatos sildbicos CCV e CVC tém a mesma complexidade;

¢) No CO, entre os formatos silabicos ramificados, os que incluem Codas sdo 0s
mais problematicos, o que ndo acontece no DF;

d) Nos dois tipos de conhecimento, DF e CO, ndo ha contraste entre os Ataques
simples e vazio;

e) Apenas no CO existe um contraste entre os trés constituintes silabicos
testados: Ataque nao ramificado, Ataque ramificado e Coda;

f) Tanto relativamente aos tipos de Ataques ramificados, CR e CL, como no que
diz respeito as Codas, S, R e L, os constituintes sil&bicos que envolvem a lateral sédo os
mais problematicos.

Portanto, o impacto da estrutura silabica no desempenho de tarefas de avaliacédo
(i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) do conhecimento ortogréfico serd similar
relativamente a alguns aspetos (cf. a), d) e f)) e diferente relativamente a outros (cf. b),

C) ee)).

9.3.2. Relagéo entre tipos de erros nas produgdes oral e escrita de formatos

silabicos

Esta seccdo € dedicada a discussdo da comparagdo dos tipos de erros na

producdo oral e na escrita de tipos de Ataques (9.3.2.1) e Codas (9.3.2.2). Dada a
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frequéncia da epéntese de vogal nos dados descritos (cf. 9.2.1), em subsecc¢éo isolada,
discutem-se as vogais epentéticas usadas pelos sujeitos (9.3.2.3). A sec¢do termina com
uma sintese, evidenciando a relacdo entre o desenvolvimento fonoldgico e o

conhecimento ortografico dos sujeitos relativamente aos aspetos discutidos (9.3.2.4).

9.3.2.1. Relacdo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita do Ataque

Nesta subseccdo, comparam-se e discutem-se os tipos de erros na producao oral
e na escrita de tipos de Ataques. A discussao a ser feita é apenas relativamente aos
Ataques ramificados. Tal se deve ao facto de, tanto na producdo oral como na escrita,
serem raros 0s erros registados no Atagque ndo ramificado, vazio e simples (DF: no
Ataque vazio, apenas foram registados 5 casos de transformacdo do Ataque vazio em

simples (['kovu] /'ovu/); no Ataque simples, ndo foi registado nenhum erro; CO: no

Ataque vazio, ndo foram registados erros; no Ataque simples, somente foram registados
6 casos de substituicdo do Ataque (<cate> gato; <hato> gato)/ cf. 9.2.1, acima, e
capitulos 7 e 8). Estes resultados sdo consistentes com os dados retomados e discutidos
na sec¢do anterior, que demonstram que 0s sucessos registados nos tipos de Ataques nao
ramificados sdo altos, entre 0s 92% e 100%.

Na tabela seguinte, relembram-se e discutem-se 0s tipos de erros registados no

Ataque ramificado:
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Tabela 9.7. Comparacéo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita —
Ataque ramificado (CR e CL)

Ataque CR Ataque CL
Tipos de erros Producédo | Produgéo Producéo Producéo

Oral escrita oral escrita

% % % %
Apagamento de C, 75 (3/4) | 36 (9/25) 0 44,6% (21/47)
Metatese 0 32 (8/25) 0 4,2% (2/47)
Epéntese de vogal 0 12 (3/25) 100 (24/24) | 40,4% (19/47)
Apagamento de C; 25 (1/4) | 12 (3/25) - 0
Substituicéo de C; 0 8 (2/25) 0 4,2% (2/47)
Substituicdo de C, - - 0 6,3% (3/47)
Total 100 (4/4) | 100 (25/25) | 100 (24/24) | 100% (47/47)

Relativamente ao Ataque ramificado CR, a tabela demonstra que sdo raros erros
na producdo oral de palavras com o tipo de Ataque em analise. Conforme foi
mencionado no capitulo 7, estudos sobre a aquisicdo na lingua materna desde o
momento em que as criancas produzem os primeiros alvos lexicais e alguns sobre
criancas dos primeiros anos de escolaridade, incluindo o PE e o PB, apontam para a
maior frequéncia do apagamento de C, no percurso da aquisicdo fonoldgica (Fikkert,
1994:104-105; Freitas, 1997:173-182; Bernhardt & Stemberger, 1998:385-386, 490-
491, 495, 502; Rose, 2000:132-133; Freitas, 2003:33, 39; Ribas, 2003:27-28, 2004:154;
Nufez-Cedefio, 2008:87; Almeida, 2011:130, 135-136; Santos, 2013; Silva, 2015:156 /
cf. seccdo 3.2). Na escrita, 0 apagamento de C,, seguido pela metatese, é o tipo de erro
mais frequente nos dados da presente pesquisa. Conforme a referéncia feita no capitulo
8, a frequéncia do apagamento de C, na escrita do tipo de Ataque em andlise esta de
acordo com estudos sobre a escrita deste tipo de Ataque por sujeitos com o Portugués
como lingua materna, tanto no Ensino Basico portugués (Veloso, 2003:308-336/ cf.
subsecgdo 5.3.2.1) como no brasileiro'® (Silva, 2015:117-118, 182-186; 197/ cf.
subsecgéo 5.3.2.1).

109 Conforme foi referido no capitulo 8, ao contrario do que acontece na apresentacio dos sucessos na
escrita da Coda vibrante pelas criancas brasileiras avaliadas por Silva (2015), em que os resultados néo
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No que se refere ao Ataque ramificado CL, ao contrario do que sucede com CR,
a epéntese de vogal é um erro frequente, sendo o Unico registado na producéo oral.
Porém, tal como acontece com CR, estudos sobre a lingua materna, duma forma geral,
relatam a maior frequéncia do apagamento de C, na aquisicdo de CL (Fikkert,
1994:104-105; Freitas, 1997:173-182; Bernhardt & Stemberger, 1998:385-386, 490-
491, 495, 502; Rose, 2000:132-133; Freitas, 2003:33, 39; Ribas, 2003:27-28, 2004:154;
Nufez-Cedefio, 2008:87; Almeida, 2011:130, 135-136; Santos, 2013; Silva, 2015:156/
cf. seccdo 3.2). Na escrita, nos resultados da atual pesquisa, ha um equilibrio entre o
apagamento de C, e a epéntese de vogal. Tal como se referiu no capitulo 8, a frequéncia
da epéntese na escrita de CL est4d de acordo com os resultados obtidos por Veloso
(2003:308-336/ cf. subseccdo 5.3.2.1) na avaliacdo de criangas portuguesas do ensino
basico com o PE como lingua materna.

Os erros de epéntese de vogal registados na producédo oral e na escrita parecem
demonstrar uma representacdo claramente distinta de CR e CL no conhecimento
fonoldgico das criangas mogambicanas, tal como é defendido por Veloso (2003, 2006)
para o PE: conforme a tabela acima, na producdo oral, ndo foram registados erros de
epéntese de vogal no Ataque CR, mas no Ataque CL todos os erros registados (24) sdo
deste tipo; na escrita, apenas foram registados 3 erros do tipo em foco no Ataque CR, de
um total de 25 erros (12%), mas no Ataque CL ocorreram 19, de um total de 45 erros
(42,2%). Veloso (2003:389-405, 2006/ cf. subseccdo 5.3.2.1) considera que, ao
contréario do que acontece com as sequéncias obstruinte+vibrante, nos estadios iniciais
do conhecimento fonoldgico, antes da aprendizagem da escrita, as criangas interpretam
as sequéncias obstruinte+lateral como heterossilabicas, embora ambas sejam
tradicionalmente consideradas como tautossilabicas. Conforme foi referido no capitulo
5, 0s principais argumentos que, de acordo com Veloso (2003:109-121, 389-405;
2006:150-151), fundamentam esta distincdo das duas sequéncias em foco sdo o0s
seguintes:

(i) Divisdes silabicas explicitas, ou seja, Veloso (2003, 2006), com base no
estudo realizado, refere que “a divisdo sildbica explicita das sequéncias

Obstruinte+Lateral do portugués como tautossilabica parece emergir de forma mais

sdo apresentados por nivel de escolaridade, na apresentacao dos tipos de erros, tal é feito, o que permite
agrupar os resultados do Ensino Basico, o nivel em foco na presente pesquisa.
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nitida unicamente ap0s e em consequéncia da aprendizagem formal das regras de
translineacdo grafica em vigor na lingua. Antes desta aprendizagem, as mesmas
sequéncias sdo preferencialmente divididas (...) como heterossildbicas” pelas criangas
avaliadas, o que permite admitir que, genuinamente, esta seja a representacdo das
sequéncias em foco no conhecimento fonoldgico dos falantes nativos do PE (Veloso,
2006:151);

(ii) Vogal epentética, ou seja, Veloso (2003, 2006) apresenta autores que
referem que os grupos consonanticos problematicos sdo frequentemente realizados, a
nivel fonético, com uma vogal epentética entre as duas consoantes, sendo, (i) também,
de acordo com a constatacdo empirica do autor, um habito articulatério frequente nos

falantes nativos do PE a inclusdo de uma vogal epentética [i] entre as consoantes da

sequéncia obstruinte+lateral e, (ii) com base na analise de producbes metrificadas
populares, parecer existirem “indicios que reforcam a ideia de que, no conhecimento
fonoldgico de um namero significativo de falantes ndo influenciados pela representacao
escrita das palavras, estas sequéncias sdo representadas preferencialmente como
heterossilabicas, ja que a inclusdo de certos versos de producgdes poéticas populares no
esquema métrico da redondilha maior s6 se torna possivel se (...) as sequéncias em
apreco forem tratadas como heterossilabicas” (Veloso, 2006:150);

(iiif) Evolugdo historica, ou seja, concretamente, & semelhanga do que acontece
com 0S grupos consonanticos problematicos, ndo sdo atestadas em Portugués palavras
espontaneamente surgidas com as sequéncias obstruinte+lateral.

No entanto, a comparacdo entre dados de fala e de escrita de criangas
portuguesas com o PE como lingua materna do 1° ano de escolaridade feita por Santos
(2013) ndo foi ao encontro desta analise de Veloso (2003, 2006) relativamente a
producdo oral no PE dos dois tipos de Ataques em analise, conforme a seguinte citacao
da autora:

“Esta analise de Veloso (2003, 2006) relativa a representacao heterossildbica para as
sequéncias obstuinte+lateral no portugués, distinguindo-as, deste modo, das sequéncias
tautossilabicas obstruinte+vibrante, permite dar conta da maior producdo de erros
ortograficos encontrada neste estudo, nos casos em que a segunda consoante da
sequéncia € uma lateral; todavia, esta abordagem ndo da conta dos dados da oralidade
observados nesta investigacdo, pelo facto de as producdes orais das criangas conterem

mais erros quando a segunda consoante ¢ uma vibrante” (Santos, 2013:88).
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Porém, de acordo com a descri¢cdo acima, os resultados do presente estudo sobre
a escrita e a fala das criangas mogambicanas falantes do Portugués como lingua segunda
vao ao encontro da interpretacdo de Veloso (2003, 2006) das sequéncias CL como
heterossilabica e CR como tautossildbica no conhecimento fonoldgico genuino dos
sujeitos.

Este paralelismo entre tipos de erros na aquisicdo fonoldgica e na aprendizagem
ortogréfica encontrado no presente estudo sobre o Portugués como L2, mas ndo
encontrado por Santos (2013:88) em criancas com o Portugués como L1, pode ser
explicado tendo em conta (i) a diferenca entre a estrutura silabica da lingua materna dos
sujeitos avaliados e a estrutura sildbica do Portugués e (ii) pressupostos sobre a
aquisicdo de uma L2, dois aspetos que sdo a principal motivacdo deste estudo (cf.
capitulo 6).

Tal como tem sido referido ao longo deste trabalho, (i) ao contrario do
Portugués, no Changana, e nas linguas bantu em geral, silabas CCV e CVC sdo raras
(Clements, 2000; Ngunga, 2004; Andrade, 2007; Hyman, 2006; Langa, 2012/ cf.
capitulo 2), (ii) sendo, como refere Archibald (2009:246-250), um fendbmeno comum na
aprendizagem de uma L2 a modificacdo das palavras da L2 para ajusta-las a estrutura
silabica da lingua materna, o que é demonstrado por estudos como 0s de Broselow
(1983, 1998), Sato (1984) e Flores & Rodrigues (1994) (cf. capitulo 4). Neste ambito,
a frequéncia da epéntese de vogal na fala (e na escrita) do Portugués como L2 das
criancas mocambicanas falantes do Changana como lingua materna pode ser
interpretada como um ajuste da estrutura silabica da L2 a estrutura sildbica da L1.
Embora o fendmeno também ja tenha sido atestado na aprendizagem da escrita de CL
por criangas monolingues (Veloso, 2003:308-336, 2006/ cf. subseccdo 5.3.2.1), nada
impede que a epéntese de vogal na escrita de CL pelas criancas mog¢ambicanas resulte
da transferéncia do fendmeno em discussdo da oralidade para a escrita apds a sua
ocorréncia na fala, por influéncia da L1 na aquisi¢do da L2. Tal pode ser interpretado
como particularmente plausivel na medida em que, quando comparado com o das
criangas monolingues do Ensino Bésico portugués (Veloso, 2003; Santos, 2013), o
estadio de aprendizagem da escrita das criangcas mogambicanas falantes do Portugués
como L2 é tardio, facto que decorre do elevado numero de erros na escrita dos dois

tipos de Ataques ramificados em discusséo (cf. capitulo 8).
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9.3.2.2. Relacgao entre tipos de erros nas producdes oral e escrita da Coda

Esta seccéo € dedicada a comparacdo e discussao dos tipos de erros na producao
oral e na escrita de tipos de Codas.

Na tabela seguinte, sdo relembrados os tipos de erros registados:

Tabela 9.8. Comparacéo entre tipos de erros nas producdes oral e escrita — Coda

Coda R Coda L Coda S
Prod. oral | Prod. Prod. Prod. Prod. Prod.
escrita oral escrita oral escrita
% % % % % %
Apagamento 60 63,8 71,4 70,9 0 48,8
da Coda (3/5) (23/36) | (15/21) | (39/55) (22/45)
Epéntese de |0 25 0 23,6 0 42,2
vogal (9/36) (13/55) (19/45)
Metéatese 0 8,3 19,04 0 0 0
(3/36) (4/21)
Substituicdo da | 40 2,7 9,5 54 0 8,8
Coda (2/5) (1/36) (2/21) (3/55) (4/45)
Total 100 100 100 100 0 100
(5/5) (36/36) | (21/21) | (55/55) (45/45)

A tabela demonstra que, nas duas tarefas e nos trés tipos de Codas, o
apagamento da Coda é o tipo de erro mais frequente. Desta generalizacdo excetua-se 0
que acontece na producdo oral da Coda fricativa, em que ndo foram registados erros.

A maior frequéncia do apagamento da Coda na producao oral vai ao encontro do
que ja foi atestado em estudos sobre o desenvolvimento fonoldgico em lingua materna
(Fikkert, 1994:130-131; Freitas, 1997:239-41, 245, 263; Bernhardt & Stemberger,
1998:376; Rose, 2000:122-123; Mezzomo, 2004:134-146; Correia, 2004a:154-161;
Almeida, 2011:175-179; Amorim, 2014:260; 210, 271, Silva, 2015:156/ cf. secgéo 3.3).

Relativamente ao conhecimento ortogréafico, tal como foi referido no capitulo 8,
a maior frequéncia do apagamento da Coda estd de acordo com dados de Silva
(2015:117-118, 182-197) sobre a escrita da Coda vibrante por alunos do Ensino Bésico
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brasileiro (2°, 3° e 4° anos). Relembre-se que Silva (2015) é o uUnico estudo sobre a
escrita da Coda consultado em que os dados apresentados permitiram-nos obter
informagao quantitativa significativa sobre o tipo de erros mais frequente na escrita do
constituinte silabico em foco (cf. subseccdo 5.3.2.2).

A auséncia total de erros na producdo oral da Coda fricativa vai ao encontro da
aquisicdo precoce deste tipo de Coda ja atestada no PE (Freitas, 1997:221, 271, 276,
280; Correia 2004a:163-164, 2004b; Mendes et al. 2013:58, 60; Amorim, 2014:171;
Ramalho, 2017:238/ cf. seccdo 3.3) e ndo ao encontro da tendéncia referente ao PB
(Mezzomo, 2004:140-144/ cf. seccdo 3.3). Esta situacdo é consistente, conforme foi
referido no capitulo 7, com o facto de, no PM, a producéo da Coda fricativa nos casos

testados na presente investigacdo (disco ['difku], (aluno 1,1%); moscas ['mofkef], (aluno
6, 29); pasta ['pafte], (aluno 2, 3%); casca /'kafke/, (aluno 30, 3%)/ cf. capitulo 7) ser como

é no PE, uma fricativa palatal (Mateus et al., 2005:83)''° e ndo como n(a maior parte

dos dialetos d)o PB, isto é, uma fricativa alveolar (pasta ['pasta], lapis ['lapis) (cf.

Mezzomo, 2004:136-148).

A transversalidade para o desenvolvimento fonoldgico e para o conhecimento
ortografico da frequéncia do apagamento da Coda pode estar relacionada com a
natureza opcional na representacdo deste constituinte silabico: todas as linguas tém
Ataques; nem todas tém Codas (cf. Jakobson, 1941/68; Hyman, 1975:188; Vigario &
Falé, 1993:467-472; Blevins, 1995:220; Duarte, 2000:244; Mateus et al., 2005:248-260,
265; Andrade, 2007:88/ subseccdo 2.1), dai a sua ndo representacdo quando estdo
ausentes; enguanto que um ataque vazio € sempre representado, dada a natureza
universal do padrdo CV, no qual o Ataque estd obrigatoriamente representado (cf.
Selkirk, 1982, 1984; Fikkert, 1994:43; Freitas, 1997:2; Hulst & Ritter, 1999:22; Mateus
et al., 2005: 247/ subseccdo 2.1).

19 T3l como foi referido na subsecgdo 2.2.2, a coda fricativa no PE é /s/, com dois alofones decorrentes
do processo de assimilagdo do vozeamento (pa[/].ta.gem e mu[3]go) (Mateus & Andrade, 2000:52;
Mateus et al., 2005:178). De acordo com a nossa intuicdo como falantes, tal é o caso no PM, nédo
existindo, até onde sabemos, estudos sobre este assunto nesta variedade do Portugués. Conforme foi
referido na subseccdo 2.2.2, em nota, para realiza¢des da fricativa em fim de palavra, posi¢cdo que ndo
esta em foco na presente pesquisa, veja-se Rodrigues (2003).
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9.3.2.3. A epéntese de vogal nas producdes oral e escrita

Nesta subseccdo, serdo discutidos os padrbes de epéntese de vogal nas
producdes oral e escrita. Conforme foi referido no fim da seccdo 9.2, e devido as razdes
I& mencionadas, esta discussdo apenas serd feita relativamente aos erros registados no
Ataque ramificado CL. Na tabela que se segue, relembram-se os padrdes de epéntese a

serem discutidos:

Tabela 9.9. Comparacédo do padréo de epéntese de vogal nas produgdes oral e

escrita do Ataque ramificado CL

Itens lexicais
Producéo oral Producéo escrita
Vogais | Flores | Bloco | Planta | Blusa | Total | Flores | Bloco | Planta | Blusa | Total
[i1/ 2 2 2 0 25% 6 5 0 6 89,4%
<i> (6/24) (17/19)
<0> - - - - - 0 0 0 2 10,5
(2/19)

[u)/ 0 0 0 18 75% |0 0 0 0 0
<u> (18/24)
Total |8,3% |83% |83% |75% 100% | 31,5% | 26,35% | O 42,1% | 100%

(2124) | (2/24) | (2/24) | (18/24) | (24/24) | (6/19) | (5/19) (8/19) | (19/19)

A tabela demonstra que, na producdo oral, a vogal epentética mais usada é [u]
(75%), sendo que esta vogal € apenas usada na palavra blusa. Na escrita, <i> é
claramente a vogal epentética mais usada (89,4%). Todavia, [i] também é inserido na
producdo oral, mas <u> nao é usado na escrita.

Porém, de acordo com a argumentacdo feita na seccdo 7.3.2.2, os casos de
epéntese da vogal [u] na producdo oral registados na palavra blusa, todos em harmonia
vocélica com a vogal da silaba seguinte, tonica ([bu'luze] /'bluze/ (aluno 3, 3%)/ cf.
capitulo 7), podem ser interpretados como decorrentes de uma interacdo entre o Ataque
ramificado CL e o uso da epéntese de vogal na integracdo dos empréstimos lexicais do
Portugués no Changana, a lingua materna dos sujeitos, em “obediéncia” a estrutura
silabica basica nesta lingua (garada ‘grade’, saravhexja ‘cerveja’) (cf. Sitoe, 1991:109),
sendo a epéntese um fendmeno particularmente comum em empréstimos (Hall,
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2011:1588). Portanto, excluindo os casos de insercdo da vogal [u] na palavra em foco,
nos dados dos alunos da 3? classe apresentados na tabela 9.9, a vogal epentética por
exceléncia na fala dos sujeitos avaliados é [i]. Tal é consistente com o facto de, na
escrita, conforme os dados na tabela, <i> ser também a vogal epentética por exceléncia.
No PE, o <e>, a vogal epentética por exceléncia na escrita, regista nesta
variedade do Portugués o preenchedor prosédico [i] (mar [mari]/[mac]; pneu ['pnéw]/
['pinéw]) (cf. Mateus & Andrade, 2000:42-46; Veloso, 2003:319, 334; Mateus et al.,

2005:253; Veloso, 2010b, 2012:236; Santos, 2013:63, 74, 94). No PB, o preenchedor
prosédico é [i] (pneu ['pnéw]/[pinéw]; captar [kaptar]/[kapitac]) (cf. Camara Jr, 1971
apud Veloso, 2010b:194, 196; Mateus & Andrade, 2000:42-46; Mateus et al.,
2005:253). O <i> registado com frequéncia nos dados de escrita dos sujeitos avaliados
neste trabalho pode significar que, no PM, o preenchedor prosodico seja [i]. A
consideracdo desta vogal como o marcador prosodico no PM esta de acordo com o facto
de, ao contrario do que se notou na seccdo 7.3.2.2, em que se discutiu a epéntese na fala
das criancas mogambicanas tendo em conta dados de alunos das 12, 22 e 32 classes e se

notou um equilibrio entre a epéntese de [i] (20%) e [#] (19,2%), nos dados das criangas

da 32 classe, mais velhas, [i] ser a vogal epentética por exceléncia, conforme a tabela
acima. Alias, esta é a nossa intuicdo como falantes desta variedade do Portugués, sendo
que, até onde sabemos, nao existem estudos sobre este aspeto. A consideracdo da vogal
em foco como a epentética por exceléncia no PM vai ao encontro da constatacdo de que,

nas linguas naturais, esta vogal, a par de [2], é especialmente frequente (Hall,

2011:1581).

Para terminar esta discussdo dos tipos de erros na fala e na escrita do Ataque
ramificado pelas criancas mogambicanas do 3° ano de escolaridade, refira-se que,
conforme demonstra a tabela 9.9, acima, e de acordo com os dados apresentados nos
capitulos 7 e 8 (DF: (/'florif/ (20,8%), /'bloku/ (18,4%), ['bluze] (52%) e /'plete/ (8,8%);
CO: flores (24,3%), bloco (24,3%), blusa (46,3%) e planta (4,8%)) para a totalidade dos
niveis de escolaridade avaliados no presente estudo (12, 2?2 32 e 5% classes), tanto na
producdo oral como na escrita, os Ataques ramificados que ocorrem em palavras que
constituem empréstimos do Portugués no Changana (flores, bloco, blusa) tendem a ser
0S que registam mais casos de epéntese de vogal, por oposi¢éo a planta, a Unica palavra

dos quatro estimulos usados no tipo de Ataque em foco que ndo constitui um
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empréstimo do Portugués no Changana. Estes resultados demonstram, portanto, um
paralelismo no comportamento dos sujeitos avaliados relativamente a producéo oral e a
escrita de estimulos com o tipo de Ataques em foco. Porém, note-se que, conforme a
referéncia feita nos capitulos 7 e 8, a inclusdo de empréstimos no desenho experimental
limita a afirmacéo sobre a vogal epentética por exceléncia na fala e na escrita de sujeitos
do Ensino Basico mogambicano, falantes do Portugués como L2. Tal decorre do facto
de, conforme foi também referido nos capitulos 7 e 8 , parecer que a producao escrita e
oral das palavras flores, bloco e blusa esteja a ser condicionada pela forma como os
sujeitos produzem oralmente estas palavras no Changana, a L1, depois de importadas do
Portugués e integradas no Changana com o recurso a inser¢do de uma vogal epentética.
Conforme foi demonstrado no capitulo 8, a interferéncia de propriedades segmentais da
lingua materna no desempenho ortografico em L2 ja foi atestada em estudos anteriores,
tanto com criangas do Ensino Basico brasileiro que tém o Alemao como L1 (Borella,
2008; Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009) como com adultos falantes de
diferentes linguas a aprenderem o Portugués europeu como L2 (Leiria, 2006) (cf.
capitulo 4). Na perspetiva dos autores aqui citados, (i) dado que, ao contrario do PB, o
dialeto alemédo que constitui a L1 das criancas brasileiras avaliadas ndo possui as
oclusivas vozeados /b/, /d/ e /g/, quando comparadas com 0s seus pares monolingues, as
criangas bilingues avaliadas tém maior tendéncia para substituir, na escrita em L2, as
oclusivas em foco pelas ndo vozeadas; (ii) por exemplo, dada a ndo oposicao fonoldgica
no Castelhano entre /b/ e /v/, os adultos falantes desta lingua avaliados por Leiria (2006)
tendem a cometer, na escrita do Portugués L2, erros como <amavilidade>, para

amabilidade; <convinar>, para combinar.

9.3.2.4. Sintese

De forma mais sintética, os resultados discutidos nesta sec¢do sobre os tipos de
erros cometidos pelas criancas mogambicanas nas tarefas de producdo oral e escrita
permitem responder a nossa questdo de investigacdo, nomeadamente “Em que medida o
desempenho de tarefas de avaliacdo (i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) do
conhecimento ortogrdfico é afetado pela complexidade da estrutura sildbica?”, da
seguinte maneira:

a) No Ataque ramificado CR, sdo raros erros na produgdo oral. Porém, na

escrita, predomina o apagamento de C,, seguido pela metéatese;
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b) Relativamente ao Ataque ramificado CL, a epéntese de vogal é o erro
frequente na produgdo oral. Na escrita, ha um equilibrio entre o apagamento de C, e a
epéntese de vogal;

c¢) Na producdo oral e na escrita dos trés tipos de Codas, 0 apagamento da Coda
é o tipo de erro mais frequente. Exclui-se desta generalizacdo a auséncia total de erros
na producdo oral da Coda fricativa;

d) Tanto na fala como na escrita, a vogal epentética por exceléncia nos dados
dos sujeitos avaliados é [i]. Porém, tal como foi referido na subseccdo anterior, a
inclusdo de empréstimos do Portugués no Changana no instrumento de recolha de dados
usado na presente pesquisa limita esta afirmacdo sobre a vogal epentética por exceléncia
no PM.

Portanto, o impacto da estrutura silabica no desempenho de tarefas de avaliacédo
(i) do desenvolvimento fonoldgico e (ii) do conhecimento ortografico sera similar no
que se refere ao tipo de erro mais frequente na Coda, nomeadamente o seu apagamento
(cf. c)), e a vogal epentética por exceléncia (cf. d)), mas diferente relativamente aos

dados referentes aos tipos de erros registados no Ataque (cf. a e b).
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10. Consideracdes finais

O objectivo principal desta investigacdo foi o de verificar em que medida o
desempenho de tarefas de avaliagdo (i) do desenvolvimento fonolégico e (ii) do
conhecimento ortogréfico € afetado pela complexidade da estrutura sildbica. Neste
ambito, solicitou-se aos mesmos sujeitos que produzissem oralmente e escrevessem as
mesmas palavras. Estas tarefas consistiram na nomeacao de imagens.

Os sujeitos avaliados séo criangas do Ensino Basico mogambicano, falantes do
Portugués como L2, cuja lingua materna € o Changana, uma lingua bantu. No total,
foram avaliados alunos de quatro niveis de escolaridade: 12, 22 32 e 52 classes. Porém,
apenas os dados dos alunos da 3?2 classe foram analisados para os dois tipos de
conhecimento em foco neste trabalho. Embora os dois tipos de conhecimento em anélise
nesta dissertacdo também tenham sido avaliados na 22 classe, considerou-se que o
numero bastante reduzido dos sujeitos que apresentam uma escrita alfabética neste nivel
de ensino podia enviesar a andlise dos resultados. Na 12 classe, apenas o
desenvolvimento fonoldgico (DF) foi avaliado, sendo que o desenho experimental ndo
previu que as criancas deste nivel de escolaridade ja tivessem aprendido o principio
alfabético. Por fim, na 52 classe, apenas foi avaliado o conhecimento ortogréafico (CO),
com o objectivo de avaliar as competéncias dos alunos neste tipo de conhecimento a
saida do 2° Ciclo do Ensino Basico, tendo-se considerado que os alunos deste nivel de
escolaridade poderiam ja ndo apresentar erros de producdo oral (DF) em numero
significativo (cf. capitulos 6). Portanto, o desenho experimental tinha previsto como
niveis de ensino centrais da pesquisa 0 2° e 3° anos, nos quais foram avaliados os dois
tipos de conhecimento em analise neste trabalho, nomeadamente DF e CO.

As motivacOes que estiveram subjacentes ao objectivo desta investigacdo sao as
seguintes:

(1) o facto de as producdes orais e as primeiras producdes escritas serem usadas
como meios concorrentes e complementares de acesso ao conhecimento fonoldgico (cf.
Veloso, 2003:157-176, 2010a:20-40; Leiria, 2006:23; Miranda & Matzenauer,
2010:366-367);

(i) o facto de algumas pesquisas apontarem para 0 impacto de estruturas
fonoldgicas de aquisicdo tardia em tarefas de avaliacdo do desenvolvimento fonologico

(Bernhardt & Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000;
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Rose, 2000; Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b;
Mendes et al., 2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017) e do conhecimento ortografico
(Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimarées, 2005:124; Leiria,
2006:256; Silva, 2007:172; Miranda & Matzenauer, 2010:367; Santos, 2013:59-80);

(iii) a referéncia, no ambito do bilinguismo, por varios autores, a possibilidade
de ocorréncia de transfer ou influéncia da L1 na aquisi¢do da L2 (Broselow, 1983; Sato,
1984; Flores & Rodrigues, 1994; Ellis, 1997; Brown, 2000; Carlisle, 2001; Odlin, 2003;
Abrahamsson, 2003:317-318; Zimmer & Alves, 2006; Leiria, 2006; Borella, 2008;
Borella et. al., 2008; Borella & Zimmer, 2009; Archibald, 2009:246-250; Birdsong,
2009; Zhou, 2017/ cf. capitulo 4), sendo que o conhecimento fonoldgico do falante
nativo € referido como dos que mais precocemente se tornam inacessiveis na aquisicdo
de uma lingua segunda (Meisel, 2004; Archibald, 2009).

Na presente investigacdo, a estrutura silabica é a variavel em estudo devido as
seguintes razoes:

(i) Existéncia de diferencas entre os formatos silabicos da L1 e da L2 dos
sujeitos avaliados, nomeadamente o Changana, uma lingua bantu, e o Portugués. Tais
diferencas consistem no facto de, ao contrario do Portugués, nestas linguas, silabas
CCV e CVC serem raras (Clements, 2000; Ngunga, 2004; Hyman, 2006; Andrade,
2007; Langa, 2012). O que motiva a avaliacdo destes formatos silabicos da L2 raros na
L1 dos sujeitos € o facto de, como refere Archibald (2009:246-250), um fenémeno
comum na aprendizagem de uma L2 ser o de modificar as palavras da L2 para ajusta-las
a estrutura silabica da lingua materna (cf. capitulo 4).

(i) Tanto estudos sobre o desenvolvimento fonoldgico (Bernhardt &
Stemberger, 1998; Fikkert, 1994; Freitas, 1997; Levelt et al., 1999, 2000; Rose, 2000;
Freitas, 2003; Ribas, 2004; Oliveira et al., 2004; Correia, 2004a, 2004b; Mendes et al.,
2013; Santos, 2013; Ramalho, 2017/ cf. capitulo 3) como sobre o conhecimento
ortografico (Abaurre, 2001:64, 68; Veloso, 2003:314-320 e 321-336; Guimardes,
2005:124; Leiria, 2006:256; Miranda & Matzenauer, 2010:367; Santos, 2013:59-80/ cf.
capitulo 5) demonstram que a complexidade silabica é, respetivamente, uma variavel
relevante no desenvolvimento linguistico e na aprendizagem da ortografia.

Os formatos silabicos testados nos dois tipos de conhecimento em foco nesta
investigacdo séo os seguintes: CV, V, CCV e CVC, todos em silaba em posicdo inicial

de palavra.
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Os resultados obtidos demonstram que tanto a aquisicdo como a aprendizagem
da escrita dos formatos sil&bicos ramificados é complexa em relacdo a dos néo
ramificados, uma tendéncia que est4 de acordo com o esperado, na medida em que,
conforme a referéncia acima, tanto estudos sobre o desenvolvimento fonolégico como
sobre o conhecimento ortografico demonstram que a complexidade silabica &,
respetivamente, uma varidvel relevante no desenvolvimento linguistico e na
aprendizagem da ortografia, esperando-se uma progressdo das estruturas mais simples
para as mais complexas.

Tendo em conta os constituintes silabicos Ataque e Coda, os resultados obtidos
na presente investigacao, para a totalidade da amostra avaliada (12, 22, 32 e 52 classes),
demonstram que, no CO, os formatos silabicos ramificados que incluem Codas sdo os
mais problematicos mas, no DF, tendencialmente, o Ataque ramificado é mais
problematico do que a Coda, ou seja, dependendo do segmento, vibrante ou lateral, que
ocupa a posicdo de C, ou de Coda, pode ndo haver contraste entre Ataque ramificado e
Coda ou o Ataque ramificado pode ser mais complexo do que a Coda. No entanto, com
0 avancgo da escolaridade, e também da idade, na 3?2 classe, 0 contraste entre Ataque
ramificado e Coda desaparece, independentemente do segmento em foco na posicéo de
C, ou de Coda. O desempenho das criangas mogambicanas na escrita de formatos
silabicos ramificados esta de acordo com Miranda & Matzenauer (2010:374-375), para
o PB, autoras que referem a estrutura CVC, com Coda, como a mais problematica na
aprendizagem da escrita alfabética.

Relativamente aos resultados para o Ataque ndo ramificado, simples e vazio, 0s
resultados da presente pesquisa demonstram, tanto no DF como no CO, a inexisténcia
de contraste entre os dois tipos de Ataques ndo ramificados. Estes resultados vao ao

encontro de diversos estudos sobre o desenvolvimento silabico em lingua materna (PE,

PB, Alemédo e Espanhol) (cf. Freitas, 1997; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002,
Ribas, 2004:159, 163; Oliveira et al., 2004:17; Nufiez-Cedefio, 2008:85, 90) e ao facto

de estudos sobre a aprendizagem da escrita alfabética admitirem que, tal como acontece
na aquisicao de uma lingua natural, as criangcas dominam rapidamente a grafia de silabas
(C)V, sendo problematica a grafia de silabas complexas (Abaurre, 2001:64, 68; Miranda
& Matzenauer, 2010:367). Desta forma, os resultados da presente pesquisa sobre a L2
reforcam a tese da ndo marcagdo ndo exclusiva de silabas CV nas linguas naturais (cf.
Freitas, 1997; Costa & Freitas, 1999; Grijzenhout & Joppen-Hellwig, 2002) e
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demonstram a transversalidade do fendmeno para a L2 e aos dois tipos de conhecimento
avaliados neste estudo.

No que se refere aos resultados para os Ataques ramificados, CR e CL, nos dois
tipos de conhecimento, DF e CO, o Ataque ramificado CL é o mais problematico. Tal
demonstra, como no caso anterior, a possibilidade de, com base nos dados do
desenvolvimento fonologico (cf. Jonstra, 2003:62; Ribas, 2003, 2004:157-159; Dos
Santos, 2007:211-212; Nafiez-Cedefio, 2008:95; Kehoe et al., 2008; Almeida & Freitas,
2010; Almeida, 2011:130-131; 138-139; Almeida, 2012; Mendes et al., 2013:59;
Amorim, 2014:321; Ramalho, 2017), se prever, até certo ponto, 0os desempenhos dos
sujeitos na aprendizagem da ortografia (cf. Veloso, 2003; Santos, 2013).

Por fim, no que diz respeito aos tipos de Codas (fricativa, vibrante e lateral),
tanto no desenvolvimento fonoldgico como na aprendizagem ortografica, a Coda lateral
€ a mais problematica.

Em sintese, os resultados da presente pesquisa sobre o desenvolvimento
fonoldgico e o conhecimento ortografico das criangas mogambicanas demonstram um
impacto similar da estrutura silabica nos dois tipos de conhecimento com a inexisténcia
de contraste entre os Ataques simples e vazio e com o facto de os constituintes silabicos
que envolvem a lateral serem os mais probleméticos, tanto em Ataque ramificado (CR
vs. CL) como em Coda (S, R vs. L). Um impacto diferenciado da estrutura silabica nos
dois tipos de conhecimento avaliados consiste apenas no facto de, no CO, os formatos
silabicos que incluem Codas serem sempre 0s mais problematicos, enquanto no DF,
dependendo do segmento, vibrante ou lateral, que ocupa a posi¢do de C, ou de Coda,
poder ndo haver contraste entre Ataque ramificado e Coda ou o Ataque ramificado
poder ser mais complexo do que a Coda. O contraste entre Ataque ramificado e Coda,
no DF, desaparece por completo no 3° ano de escolaridade.

Pesquisas futuras, sobre a L1 e a L2, avaliando 0os mesmos sujeitos e usando 0s
mesmos estimulos, poderdo testar o alcance dos aspectos transversais ao
desenvolvimento fonoldgico e ao conhecimento ortografico incluindo outros tipos de
conhecimento no desenho experimental. Tal pode ser feito avaliando também a
consciéncia fonoldgica dos mesmos sujeitos, visto que diferentes estudos sobre este tipo
de conhecimento em lingua materna demonstram a relevancia da complexidade silabica

no desempenho dos sujeitos na realizacdo de tarefas de avaliagdo do tipo de
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conhecimento em foco (Veloso, 2003; Duncan et al., 2006; Afonso, 2008, 2015;
Resende, 2009).

Na presente pesquisa, também foram recolhidos e analisados tipos de erros na
producdo oral e na escrita dos diferentes constituintes silabicos testados. Dado que se
notou que os erros nos formatos silabicos ndo ramificados sdo raros, a discusséo feita
centrou-se apenas nos formatos silabicos ramificados.

No Ataque ramificado CR, os dados da presente pesquisa demonstraram a
raridade de erros na producédo oral de palavras com o tipo de Ataque em foco. Porém,
estudos sobre a aquisicdo fonologica na lingua materna desde 0 momento em que as
criancas produzem os primeiros alvos lexicais e alguns sobre criancas dos primeiros
anos de escolaridade, incluindo o PE e o PB, apontam para a maior frequéncia do
apagamento de C, no percurso da aquisicdo fonoldgica (Bernhardt & Stemberger,
1998:385-386, 490-491, 495, 502; Fikkert, 1994:104-105; Freitas, 1997:173-182; Rose,
2000:132-133; Freitas, 2003:33, 39; Ribas, 2003:27-28, 2004:154; Nufiez-Cedefio,
2008:87; Almeida, 2011:130, 135-136; Santos, 2013; Silva, 2015:156). Na escrita de
CR, o apagamento de C, é o tipo de erro mais frequente nos dados da presente pesquisa,
0 que esta de acordo com estudos sobre a escrita deste tipo de Atague por sujeitos com o
Portugués como lingua materna, tanto no Ensino Basico portugués (Veloso, 2003:308-
336) como no brasileiro (Silva, 2015:117-118, 182-186; 197).

Relativamente aos erros no Ataque ramificado CL, contrariando o que sucede
com CR, a epéntese de vogal é o tipo de erro mais frequente na producao oral. Contudo,
tal como acontece com CR, em estudos sobre a lingua materna, duma forma geral, o
tipo de erro atestado com a maior frequéncia na aquisi¢do de CL é o apagamento de C,
(Bernhardt & Stemberger, 1998:385-386, 490-491, 495, 502; Fikkert, 1994:104-105;
Freitas, 1997:173-182; Rose, 2000:132-133; Freitas, 2003:33, 39; Ribas, 2003:27-28,
2004:154; Nufiez-Cedefio, 2008:87; Almeida, 2011:130, 135-136; Santos, 2013; Silva,
2015:156). Na escrita de CL, os resultados da presente pesquisa apontam para um
equilibrio entre o0 apagamento de C, e a epéntese de vogal. A frequéncia da epéntese na
escrita de CL vai ao encontro dos resultados obtidos por Veloso (2003:308-336) na
avaliacdo de criangas portuguesas do Ensino Basico com o PE como lingua materna.

A frequéncia da epéntese de vogal na producdo oral e na escrita de CL e néo
também na de CR parece demonstrar uma representacao distinta das duas estruturas no

conhecimento fonoldgico das criangas mogambicanas, 0 que esta de acordo com a
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proposta feita por Veloso (2003, 2006) para o PE e confirmada, também para o PE,
pelos dados de escrita analisados por Santos (2013), mas ndo confirmada pelos da
oralidade analisados pela mesma autora. Neste ambito, Veloso (2003, 2006) defende
que, ao contrario do que acontece com as sequéncias obstruinte+vibrante, nos estadios
iniciais do conhecimento fonoldgico, antes da aprendizagem da escrita, ou seja, no seu
conhecimento fonol6gico genuino, as criangas portuguesas interpretam as sequéncias
obstruinte+lateral como heterossilabicas, embora ambas sejam tradicionalmente
consideradas como tautossilabicas. Os resultados da presente pesquisa demonstram,
portanto, a transversalidade para o PM lingua segunda da proposta inicialmente feita por
Veloso (2003) para o PE lingua materna. Note-se que, apesar de 0s sujeitos cujo
desempenho na oralidade e na escrita se compara na presente pesquisa serem do 3° ano
de escolaridade, quando comparados com criancas monolingues do Ensino Basico
portugués (Veloso, 2003; Santos, 2013), o seu estadio de aprendizagem da escrita é
tardio, decorrente, entre outros fatores, do estatuto do Portugués como L2. Esta situacéo
pode significar que o conhecimento fonoldgico das criancas mocambicanas em
Portugués L2 avaliadas seja ainda quase genuino, o que torna plausivel a proposta aqui
feita sobre a representacdo de CR e CL no seu conhecimento fonologico.

No que diz respeito aos erros nos tipos de Codas (S, R e L), os resultados da
presente pesquisa demonstram que, tanto na producdo oral como na escrita, e nos trés
tipos de Codas, o apagamento da Coda é o tipo de erro mais frequente, 0 que esta de
acordo com pesquisas anteriores sobre a lingua materna, tanto sobre o desenvolvimento
fonolégico (Fikkert, 1994:130-131; Freitas, 1997:239-41, 245, 263; Bernhardt &
Stemberger, 1998:376; Rose, 2000:122-123; Mezzomo, 2004:134-146; Correia,
2004a:154-161; Almeida, 2011:175-179; Amorim, 2014:260; 210, 271; Silva,
2015:156) como sobre o conhecimento ortografico (Silva, 2015:117-118, 182-186,
197). Uma excecdo a generalizacdo aqui feita € o que acontece na producdo oral da
Coda fricativa, em que quase ndo foram registados erros na presente pesquisa, 0 que vai
ao encontro da aquisicdo precoce deste tipo de Coda no PE (Freitas, 1997:221, 271, 276,
280; Correia 2004a:163-164, 2004b; Mendes et al. 2013:58, 60; Amorim, 2014:171;
Ramalho, 2017:238).

Os erros de epéntese de vogal recolhidos e analisados conduziram-nos ao
estabelecimento da vogal epentética por exceléncia na producdo oral e na escrita das

criangas mogambicanas avaliadas, nomeadamente [i] e <i>, respectivamente.

228



Dado que, no PE, o <e>, a vogal epentética por exceléncia na escrita, regista

nesta variedade do Portugués o preenchedor prosodico [i] (cf. Mateus & Andrade,

2000:42-46; Veloso, 2003:319, 334; Mateus et al., 2005:253; Veloso, 2010b, 2012:236;
Santos, 2013:63, 74, 94) e, no PB, o preenchedor prosodico é [i] (cf. Camara Jr, 1971
apud Veloso, 2010b:194, 196; Mateus & Andrade, 2000:42-46; Mateus et al.,
2005:253), pode-se admitir que o <i> registado com frequéncia nos dados de escrita das
criancas mogambicanas avaliadas neste trabalho signifique que, no PM, o preenchedor
prosodico seja [i], facto consistente (i) com o facto de esta ser uma das vogais
epentéticas mais frequentes nas linguas naturais (Hall, 2011:1581) e (ii) com a nossa
intuicdo como falantes do PM. Contudo, o facto de alguns estimulos usados na recolha
dos dados analisados nesta investigacdo serem empréstimos do Portugués no Changana
limita a conclusdo sobre a vogal epentética por exceléncia na fala e na escrita das
criancas do Ensino Basico mogcambicano, falantes do Portugués como L2. Este limite
decorre do facto de parecer que a producdo oral e a producdo escrita das palavras do
Portugués L2 que sdo emprestimos do Portugués no Changana esteja a ser condicionada
pela forma como os sujeitos produzem oralmente estas palavras no Changana, a L1,
apos a sua integracdo nesta lingua com o recurso a insercdo de uma vogal epentética.

Outro tipo de resultados da presente pesquisa esta relacionado com o estadio de
aquisicdo e de aprendizagem da escrita dos diferentes tipos de Ataques e de Codas em
cada um dos quatro niveis de escolaridade avaliados na presente pesquisa (12, 22, 3% e 52
classes).

A luz dos critérios de aquisicdo adotados, os de Hernandorena (1990) e Yavas et
al. (1991) apud Costa (2003) e Ramalho (2017), também adaptados e aplicados para a
aprendizagem da escrita, os dois tipos de Ataques ndo ramificados (simples e vazio) e 0
Ataque com a sequéncia obstruinte+vibrante (CR) ja se encontram adquiridos e
estabilizados em todos os niveis de escolaridade avaliados no desenvolvimento
fonologico, nomeadamente 1% 22 e 3% classes. O Atagque com a sequéncia
obstruinte+lateral (CL) ainda ndo se encontra adquirido e estabilizado em nenhum dos
trés niveis de escolaridade avaliados. Porém, no Ensino Bésico portugués, em criancas
falantes do Portugués como lingua materna, os dois tipos de Ataques ramificados
encontram-se adquiridos e estabilizados no 1° ano de escolaridade (Santos, 2013). No
Ensino Basico brasileiro, dados de alunos do 2° ano de escolaridade sobre a producao

oral da sequéncia obstruinte+vibrante demonstram que este tipo de Ataque ramificado
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se encontra adquirido e estabilizado neste nivel de escolaridade (Silva, 2015:20-28; 204-
206). No que diz respeito a Coda, a fricativa e a vibrante ja se encontram adquiridas e
estabilizadas nos trés niveis de escolaridade avaliados. A Coda lateral ainda ndo se
encontra adquirida e estabilizada em nenhum dos trés niveis de escolaridade avaliados.
No Ensino Basico brasileiro, dados da producgéo oral da Coda vibrante demonstram que
o tipo de Coda em foco se encontra adquirido e estabilizado no 2° ano de escolaridade
(Silva, 2015:204-206).

A aquisicdo tardia dos formatos silabicos ramificados pelas criangas
moc¢ambicanas, quando comparadas com 0s seus pares monolingues dos ensinos basicos
portugués e brasileiro, decorre, entre outros fatores, do estatuto do Portugués como L2
e, provavelmente, da interferéncia da estrutura silabica da lingua materna (cf. Broselow,
1983, 1998; Sato, 1984; Flores & Rodriguez, 1994), caracterizada por, ao contrario do
Portugués, os formatos silabicos ramificados serem raros.

Relativamente aos dados do conhecimento ortografico, tal como para os dados
do desenvolvimento fonoldgico, a escrita dos dois tipos de Ataques ndo ramificados
(simples e vazio) ja se encontra aprendida e estabilizada na amostra que produziu os
dados analisados no tipo de conhecimento em foco, nhomeadamente apenas os alunos
das 32 e 52 classes, dado o numero bastante reduzido dos sujeitos que apresentam uma
escrita alfabética na 22 classe. A escrita do Ataque ramificado com a sequéncia
obstruinte+vibrante (CR) encontra-se aprendida e estabilizada na 52 classe mas a do
Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+lateral (CL) ndo se encontra aprendida
e estabilizada nem na 3% nem na 52 classe. A escrita dos trés tipos de Codas (S, R e L)
néo se encontra aprendida e estabilizada nos sujeitos avaliados.

Em comparacdo com dados do Ensino Basico portugués, a aprendizagem da
escrita dos formatos silabicos pelas criangas mocambicanas avaliadas é tardia, embora
o0s resultados obtidos por Veloso (2003) e Santos (2013) sejam dispares. Os resultados
de Veloso (2003) demonstram que a escrita do Ataque ramificado CL, o mais
problematico, ja se encontra estabilizada no final do 2° ano de escolaridade. Porém,
Santos (2013) obteve resultados que demonstram que, na 42 classe, a escrita de CL,
embora se encontre aprendida, ainda ndo se encontra estabilizada. A aprendizagem
tardia da escrita dos formatos silabicos pelas criangas mogambicanas avaliadas pode ser

explicada, tal como para os dados do desenvolvimento fonologico, entre outros fatores,
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pelo estatuto do Portugués como L2 e, provavelmente, pela interferéncia da estrutura
silabica da lingua materna (Gunion, 2012; Macharia, 2013).

Outro aspecto que importa referir aqui nas consideracdes finais da presente
investigacdo € o facto de, embora nédo fosse de esperar tendo em conta os objetivos do
Ensino Basico mogambicano, nos trés niveis de escolaridade avaliados na escrita, 0s
resultados obtidos revelam que nem todas as criangas ja aprenderam o principio
alfabético, ou seja, produzem formas graficas que ndo refletem uma correspondéncia
entre fonemas e grafemas (apenas 18,7%, na 22 classe; 69,4%, na 3% e 94,2 %, na 5?).
Em linguas romanicas como o Portugués, Francés, e Espanhol, considera-se que o
principio alfabético é aprendido até ao final do primeiro ano de escolaridade (Serrano et
al., 2011). O insucesso na aprendizagem da escrita alfabética dos sujeitos avaliados na
presente investigacdo pode dever-se, entre varios fatores, (i) ao facto de o Portugués ser
uma L2 adquirida em contexto escolar e, simultaneamente, a lingua de instrucéo e (ii) a
qualidade do ensino. A possibilidade de a qualidade do ensino estar na origem do
insucesso na aprendizagem da escrita alfabética pelas criangas mogambicanas (i) esta de
acordo com a constatacao de Sim-Sim (2010) sobre o perfil dos docentes e 0 método de
iniciacdo a leitura e a escrita preconizado pelo programa da disciplina de Portugués no
Ensino Basico mogcambicano e (ii) estd em conformidade com Silva (2004) e Zorzi
(2009) nas suas analises do insucesso escolar, respetivamente, nos ensinos basicos

portugués e brasileiro.
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Apéndices
Apéndice 1. Imagens usadas nas provas de producao oral e producdo escrita
(Fontes: Teste de Articulacdo Verbal — TAV (cf. Nogueira, 2007); Afonso, 2008;

Afonso, 2015; Vicente, 2009; Teste fonético-fonologico — ALPE (Mendes et al., 2013);
Santos, 2013)

Estimulos dissilabicos com V inicial

O =

s

Fonte: ALPE Fontes: Afonso, 2008, 2015; Vicente, 2009 | Fonte: Afonso, 2015

Estimulos dissilabicos com CV inicial

Fonte: ALPE Fonte: TAV Fonte: TAV Fonte: TAV
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Estimulos dissilabicos com CCV inicial

'l @
. / ) @
L
_
Fontes: Afonso, 2008, 2015; Vicente, 2009 Afonso, 2008, 2015

U ~~

Fonte: Clipart Fonte: ALPE Fontes: Afonso, 2008, | Fonte:Google
2015; Vicente, 2009
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Estimulos dissilabicos com CVC inicial

| J

Fonte: Afonso (2015) Fonte: ALPE Fonte: Afonso (2015)
Fonte: Google Fonte: ALPE Fonte: Afonso (2015)

i\

" g
, N A
i

o

Fonte: TAV

Fonte: Afonso (2015)

Fonte: Google

<>

Fonte: Google
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Apéndice 2. Imagens usadas no treino da prova de producéo oral (Afonso, 2008,
2015; Vicente, 2009)

o
I

N
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Apéndice 3. Modelo de ditado de imagens

Dados de identificacédo do aluno
Cadigo do aluno:

Nivel de escolaridade:

Data de nascimento:

Sexo:
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10.

11.

12.
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Apéndice 4. Tipologia de erros na producéo oral do Ataque e na producédo oral da
Coda

I. Tipologia de erros na producéo oral do Ataque
A — Erros na producéo oral do Ataque vazio

Substituicdo de Ataque vazio pelo simples

Cadigo do aluno 'oKul/ ['osu/ l'aze/ ['ovu/
2,18 ['hovu]
25,12 ['hazef]

26,12 ['haze]

28,12 ['hovu]
25, 24 ['posu]

6, 3° ['kovu]
9,3 ['kovu]
11, 32 ['povu]
12, 32 ['povu]
36, 32 ['posu]

B — Erros na producéo oral do Ataque simples

Uso de ndo vozeada para consoante vozeada

Codigo do aluno ['fake/ I'nole/ /'dedu/ ['gatu/
11,12 ['pole]

16,12 ['pole] ['tedu]

19,12 [katu]
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C - Erros na producdo oral do Ataque ramificado com a sequéncia

obstruinte+vibrante

(i) Apagamento de C,

Cadigo do aluno ['brasu/ ['pratu/ ['pretu/ I'pregu/
7,12 ['petu]

8,1° ['peku]

29,12 ['petu] ['pegu]
8,12 [tegu]
4,22 ['batsu]

25, 22 ['peti] ['pegu]
21, 32 ['pegu]
25, 3° ['pegu]
28, 3° ['pegu]

(ii) Substituicao de C;:

Cadigo do aluno ['brasu/ ['pratu/ I'pretu/ 'pregu/
11,18 ['prasu]

16,12 ['prasu]

17,12 ['prasu]

18,18 ['prasu]

8,12 ['tegu]
13, 22 ['pratsu]

26, 22 ['prasu]
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(i) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno ['brasu/ ['pratu/ ['pretu/ I'pregu/
12,12 [bu'resu]

21,12 [pu'ratu] [pe'regu]
25,12 [pu'ratu]

4,22 [pu'ratu]

(iv) Apagamento de C;

Cadigo do aluno ['brasu/ ['pratu/ ['pretu/ I'pregu/
24, 3? ['regu]
(v) Metatese

Cadigo do aluno ['brasu/ ['pratu/ ['pretu/ I'pregu/
28, 28 ['pergu]

D — Erros na producdo oral do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte +

lateral

(i) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno ['florif/ I'bloku/ I'plete/ I'bluze/
1,12 [fi'lori] [bi'loku] [bu'luze]
2,12 [fi'lori] [bu'luze]
3,12 [bi'loku] [bu'luze]
4,12 [fi'lori]

5,12 [fi'lori]

6,1 [bu'luze]
7,12 [bu'luze]
8,12 [fi'lori] [bu'loko] [bu'luze]
9,12 [fi'lori] [bi'loko] [bu'luze]
10,12 [fi'lori] [bu'luze]
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11,12 [bu'luze
12,12 [fi'lori] [bi'loko] [pi'lite] [bu'luze]
13,12 [fi'lori] [bi'loku] [pi'lete] [bu'luze]
14,12 [bu'luze]
15,12 [bi'loku] [bu'luze]
16,12 [fi'lori] [bu'loko] [bu'luze]
17,12 [fi'rori] [bi'loko] [bu'luze]
18,12 [b'iloko] [bu'luze]
19,12 [bu'luze]
20,12 [f'irori] [bi'loks] [pu'lzte]

21,12 [bi'loko] [bu'luze]
22,12 [bu'luze]
24,12 [bu'luze]
25,12 [pu'lete] [bu'luze]
27,12 [bu'luze]
28,12 [fi'lori] [bu'luze]
29,12 [fi'lori] [bi'loku] [pu'lzte] [bu'luze]
31,18 [fi'rori] [bu'luze]
32,12 [bi'loko] [bu'luze]

259




2,22
3 2 [filori] [bu'luze]
&3
- - [bu'luze]
, [fi'lori] [ou'lok
u] [pu'lete] !
- ! [bu'luze]
: [fi'lori]
- o [bu'luze]
. [fi'lorri] [bi'loko] [bu'luze]
" uze
o [bu'luze]
i bu'luz
3,2 [fu'lori] [ k
14, 28
bi'lok
- [bi'loku] [bu'luze]
. [bu'luze]
. [bu'luze]
. - [bu'luze]
- [fi'lori] [bi'loku] [bu'luze]
- uze
- [bu'luze]
- [pu'lete] [bu'luze]
[bi'loko] [pi'lZ
pi'lete] '
o | [bu'luze]
, [fi'lori]
o [bu'luze]
- [bu'luze]
28, 28 Tfilori] [bu'luze]
1
o o [pu'lzte] [bu'luze]
[fi'lori] [bi'loku]
30, 22
. [bu'luze]
- [bu'luze]
[bu'luze]
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3,3 [bu'luze]
8, 32 [bu'luze]
14, 32 [bu'luze]
15, 32 [bu'luze]
16, 32 [bu'luze]
17, 3¢ [bu'luze]
19, 32 [bu'luze]
21, 32 [bu'luze]
25, 32 [bu'loku] [bu'luze]
26, 32 [bu'luze]
27,3 [fi'lori] [bi'loko] [bu'luze]
28, 32 [bu'luze]
29, 32 [fi'lori] [bu'luze]
31,3 [pi'lete] [bu'luze]
33, 3 [bi'loko]

35,32 [pi'lete] [bu'luze]
36, 3* [bu'luze]
37,3 [bu'luze]
(if) Apagamento de C,

Cadigo do aluno ['florif/ I'bloku/ | I'plete/ I'bluze/
5,12 ['luze]

30, 2 [loko]
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(iii) Substituicéo de C, (lateral por vibrante)

Cadigo do aluno ['florif/ I'bloku/ | I'plete/ I'bluze/
7,22 ['bruze]
I1. Tipologia de erros na producéo oral da Coda
A — Erros na producéo oral da Coda vibrante
(i) Apagamento da Coda

Cadigo do aluno | /'barku/ ['porte/ ['korde/ I'barbe/

7,12 ['pote] ['kode]

10,12 ['pote] ['kode]

16,18 ['paku]

27,18 ['baku]

1,22 ['pote] ['kode]

2,22 ['baku]

4,28 ['baku]

11, 22 ['baku]

22,22 ['kode]

24, 22 ['kode]

25, 22 ['pote] ['kode]

26, 2¢ ['pote]

1,3 ['baku]

18, 32 ['baku]

19, 32 ['baku]
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(ii) Metatese

Cadigo do aluno | /'barku/ ['porte/ ['korde/ I'barbe/
1,28
2,22 ['potre] ['kodre] ['babre]
3,22 ['potre] ['babre]
4,28 ['kodre]
11, 22 ['babre]
(iii) Substituicédo da Coda
Cadigo do aluno | /'barku/ ['porte/ ['korde/ I'barbe/
7,22 ['batbe]
5, 3 ['bawbe]
16, 3 ['powte]
B — Erros na producéo oral da Coda lateral
(i) Apagamento da Coda
Cddigo do aluno | /'batdi/ I'botsu/ ['katsef/ I'retvel
1,12 ['bosu] ['katse]
2,18
4,12 ['reve]
5,12 ['bedi]
6,12 ['reve]
7,12 ['regwe]
9,12 ['regwe]
10,12 ['bosu] ['reve]
12,12 ['bose]
13,12 ['botsu] ['reve]
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14,12

['badi]

15,12

16,12

['reve]

17,12

['badi]

18,12

['reve]

19,12

['reve]

21,12

['bosu]

25,12

27,12

28,12

['badi]

29,12

['kase]

['reve]

32,12

['bosu]

['oreve]

1, 22

['butsu]

['katse]

2,22

['badi

['bosu]

['kase]

['reve]

3,28

['reve]

4,22

['katse]

5, 22

['badi]

['bosu]

['kase]

['reve]

6, 22

['bosu]

['kase]

7,22

8, 22

['badi]

['katse]

10, 22

['katse]

11, 22

['botsu]

16, 22

['botsu]

['kase]

17,22

['botsu]

['katse]

27, 28

['badi]

28, 22

['bosu]

['reve]

29, 28

['bosu]

30, 28

['bosu]
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31, 22 ['bosu]
32, 22 ['bosu]
2,32 ['reve] ['bosu] ['kase]
5, 32 ['reve] ['bosu]
11, 32 ['yevre]
18, 32 ['bosu] ['kase]
19, 32 ['reve]
25, 32 ['bosu]
26, 32 ['bosu]
28, 32 ['kase]
32, 32 ['reve]
36, 3° ['bosu]

(ii) Metéatese
Cddigo do aluno | /'batdi/ I'botsu/ I'katsef/ I'retvel
2,12 ['lerve]
15,18 ['lerve]
17,12 ['lerve]
25,12 ['lerve]
27,18 ['levre]
31,18 ['levre(]
4,22 ['lerve]
6, 2* ['levre]
7,22 ['levre]
8, 22 ['levre]
10, 22 ['levre]
12, 22 ['lerve]
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14, 22 ['lerve]
15, 28 ['lerve]
18, 22 ['lerve]
20, 22 ['lecvre]
21, 22 ['lerve]
25, 28 ['levre]
27, 28 ['lerve]
29, 28 [lerve]
30, 22 [levre]
31, 22 ['levre]
32, 22 ['levre]
33, 28 [lerve]
7,22 ['brosu]
12, 32 ['levre(]
18, 3¢ ['levre]
25, 3# ['lerve]
29, 32 ['lerve]
(iii) Substituicédo da Coda
Cadigo do aluno | /'batdi/ I'botsu/ ['katsef/ I'retve/
31,18 ['pojsu]
7,22 ['brosu]
9,28 ['rerve]
30, 32 ['rejve]
35,38 [bardi]
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(iv) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno | /'batdi/ I'botsu/ I'katsef/ I'retvel
5,18 ['relive]
C - Erros na producéo oral da Coda fricativa
Epéntese de vogal
Cddigo do aluno | /'mofkef/ I'pafte/ /'difku/ I'kafke/
3,18 ['kafike]
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Apéndice 5. Tipologia de erros na escrita do Ataque e na escrita da Coda

I. Tipologia de erros na escrita do Ataque

A - Erros na escrita do Ataque vazio

Substituicdo do Ataque vazio pelo simples

Cadigo do aluno Olho Osso Asa Ovo
30, 22 <nose>

14, 52 <covu>
21, 52 <covo>
B - Erros na escrita do Ataque simples

Substituicédo de obstruintes em Ataque simples

Cadigo do aluno Bola Faca Dedo Gato
22, 22 <dole> <nato>
10, 32 <cate>
14, 32 <catu>
31, 3 <vaca>

4, 52 <vaca> <todu>

9, 52 <vedo>

18, 52 <saa>

37,52 <bedo>

7,3 <hato>
13, 58 <haca>
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C - Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte+vibrante

(i) Apagamento de C,

Cadigo do aluno Braco Prato Preto Prego
21, 28 <pegu>
22, 22 <pegu>
9, 3# <basa>

10, 32 <pe>

11,32 <basu> <patua>

12,3 <pata> <pata>

15, 32 <patu>

16, 32 <pego>
31, 3 <pepu>

2,58 <peto>

4, 5% <basus>

18, 52 <boasu> <pau> <peuo>

22, 52 <pata> <pato> <paego>
29, 52 <panto>

(ii) Metatese

Cadigo do aluno Braco Prato Preto Prego
21, 22 <barcu>

11, 32 <partu>

16, 32 <parto>

33,3 <perto>

34, 32 <barsu> <partu> <pertu> <pergu>
16, 32 <darso>
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(iii) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno Braco Prato Preto Prego
11, 32 <parico>
14, 3 <paratu>

37, 3 <parego>

(iv) Apagamento de C;

Cadigo do aluno Braco Prato Preto Prego
5, 32 <rego>
7,3 <rasu>

15, 32 <retu>

(v) Substituicio de C;

Cadigo do aluno Braco Prato Preto Prego
4,3 <treto>

27, 52 <branto> <breto> <brego>
35,52 <branto>

37, 52 <praso>

16, 32 <darso>
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D — Erros na escrita do Ataque ramificado com a sequéncia obstruinte + lateral

(i) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa

21, 22 <filoris> <biloco> <bulu>
22, 28 <tilori>

2,3 <biloco> <boloza>
4,3 <filors> <beloco> <bulu>
8, 32 <buloza>
11, 32 <boluza>
14, 3 <filori> <biloku> <buluza>
15, 32 <filori> <buluza>
16, 32 <biloco> <buloza>
37, 3 <biloco>

11, 32 <fiori>

16, 32 <fiori>

8,3 <xilori>

34, 3 <duluza>
2,52 <palata> <boloza>
4, 52 <bulocus> <bulisa>
6, 5 <palata> <foloris> <boloco> <bolossa>
8, 5? <filoris> <boloza>
14, 52 <bulusa>
25, 52 <bunlusa>
26, 5° <boloco>

33, 52 <bulusa>
34, 5 <bulusa>
36, 5? <bulusa>
37,52 <biloco> <bolosa>
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(if) Apagamento de C,

Cadigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa
22, 28 <buva>
33,22 <toco>

53 <fores> <bocu> <buza>
7,3 <pata>

9,3 <forio>

11, 32 <pata>

15, 32 <boco>

16, 32 <pata>

17,32 <boc>

30, 3¢ <pata> <furi> <bocu> <buza>
31, 3 <pata>

33,3 <foris>

34,3 <foriis> <boco>

37, 3 <fori> <buza>
11, 32 <fiori>

16, 32 <fiori>

2, 5° <forji> <boco>

4, 52 <foirs>

8, 52 <boco>

25, 52 <fonres>
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(iii) Substituicéo de C,

Cadigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa
2,3 <frore>

20, 32 <frores>

36, 32 <pranta>

5, 9% <frores>

8, 5 <prata>

14, 52 <frori> <brocu>

(iv) Metatese

Caodigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa
5, 3¢ <palta>

13, 3 <pilnta>

35,52 <bolco>

(v) Substituicéo de C;

Cadigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa
22,28 <tilori>

33, 22 <toco>

8, 3¢ <xilori>

34, 32 <duluza>
(vi) Substituicdo de C;

Cadigo do aluno Planta Flores Bloco Blusa
33, 22 <toco>
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I1. Tipologia de erros na escrita da Coda

A — Erros na escrita da Coda vibrante

(i) Apagamento da Coda

Cadigo do aluno Barco Porta Corda Barba
15, 28 <ota>

22, 28 <tota> <comda>

33,22 <bacu>

2, 3 <babas>
5,3 <baba>
7,32 <baco> <apota> <coda> <baba>
8,3 <bacu> <coda>

10, 32 <coda>

11,32 <apota> <coda>

12,32 <beba>
14, 32 <baka> <pota>

16, 32 <baco> <pota>

30, 3¢ <bacu> <apota>

34, 3 <baco> <pota> <coda>

37, 3¢ <pota> <coda>

2, 5° <baco> <pota>

18, 5° <baba>
22, 5% <bacom>

29, 52 <bamo>
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(ii) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno Barco Porta Corda Barba

21, 28 <baricu> <porita> <corida> <baribas>
8, 3 <bariba>
15, 32 <barico> <porita> <corida> <bariba>
16, 3 <bariba>
30, 3 <bariba>
37, 3¢ <barico> <bariba>
4,5 <porita>

8, 52 <corida> <bariba>
9,5 <baribara>
12,52 <barico> <porita> <corida> <bariba
26, 5% <barico>

37, 5% <bareco> <bareba>
4, 5% <colica>

10, 52 <colica>

(iii) Metatese

Caodigo do aluno Barco Porta Corda Barba
5,3 <bracu>

8, 3% <prota>

17,32 <bair>

4,5? <babara>
8, 5% <prota>

22, 52 <patra>

26, 52 <codra> <brabas>
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(iv) Nasalidade na coda

Cadigo do aluno Barco Porta Corda Barba
16, 52 <barnco>

25, 52 <barnco> <bornta> <barnbara>
(v) Substituicdo da Coda

Cddigo do aluno Barco Porta Corda Barba
4,52 <colica>

10, 52 <colica>

17, 32 <poit>

B — Erros na escrita da Coda lateral

(i) Apagamento da Coda

Caodigo do aluno Relva Bolso Balde Calcas
15, 28 <ree>

21, 22 <reva>

22, 28 <reva> <dosu> <babi> <casa>
30, 28 <caco>
33, 22 <rava> <caca>
2, 3 <renva> <bosu> <caca>
5, 32 <posu> <badi> <casas
7,3 <reva> <bosu> <casa>
8, 3¢ <reva> <bosu>

9,3 <oreva>

10, 32 <posu> <casa>
11,32 <refu> <bosu> <badi> <casa>
12, 3 <reva>

14, 32 <reva> <bocu> <badi> <kaca>
15, 32 <rava> <boso>

16, 32 <reva> <boso> <casa>
17, 38 <cas>
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30, 3 <reva> <busu> <casa>
34, 3 <reva> <bosu> <badi> <casais>
37, 3 <reva> <boco> <badi>

2,52 <booso>

8, 52 <boso>

18, 52 <badi>

22, 5% <casas>
26, 52 <bade>

(ii) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno Relva Bolso Balde Calcas
21, 22 <bolisu> <balidi> <calisa>
4,3 <reliva> <balidi> <calisas>
8, 3¢ <balidi> <calisa>
15, 32 <balidi> <calisa>
30, 3 <balidi>

33,3 <reliva>

36, 32 <réliva> <bolusu>

37, 3 <calica>
3,3 <reriva>

2,52 <reliva>

4,5 <reliva> <bolisu> <balidi> <calisa>
6, 5 <boliso> <balide> <calissa>
8, 5? <reliva> <calisa>
12, 52 <reliva> <boliso> <balidi> <calisa>
14, 52 <reliva> <boliso> <balidi> <calisa>
17,58 <releva>

37,52 <releva> <boleso> <balibe> <calisas>
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(iii) Substituicédo da Coda

Cadigo do aluno Relva Bolso Balde Calcas
17, 32 <bois>

31, 3 <caica>
2,3 <renva>

3,3 <reriva>

13, 52 <boirais>

18, 52 <boiu>

(iv) Nasalidade na coda

Cddigo do aluno Relva Bolso Balde Calcas
5, 52 <relnva>
25, 52 <relnva> <bolnso> <calnsa>

(V) Metétese

Cddigo do aluno Relva Bolso Balde Calcas

26, 52 <levra>
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C — Erros na escrita da Coda fricativa

(1) Apagamento da Coda

Cadigo do aluno Pasta Disco Casca Moscas
15, 22 <pta>

21, 28 <pata> <dicu>

22,228 <pata>

30, 22 <pata>

33, 2 <caca>

2, 3# <cacas>

7,32 <pata> <dico> <cacas> <mocas>
11, 32 <pata>

12,32 <cacas>

14, 3 <pata> <diku> <kaka <moka>
15, 32 <dico>

16, 32 <pata> <bico> <caca> <moca>
30, 3¢ <pata> <dicu> <mucas>
31, 3 <pata>

34, 3 <dico> <mocais>
2,52 <pata> <caca>

8, 5 <mocas>
10, 52 <pata>

26, 52 <pata> <dico> <vacas> <mocas>
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(ii) Epéntese de vogal

Cadigo do aluno Pasta Disco Casca Moscas
4,3 <paxita> <dixico> <caxica> <moxica>
8, 3? <paxita> <dixicu> <cacheca> <moxica>
15, 32 <paxita> <caxica> <moxica>
20, 32 <paxita> <dixico> <caxica>

30, 32 <cachica>

37, 3¢ <pachita> <dichico> <cachica> <mochicas>
8, 52 <paxita> <dixico> <caxicas>

12,52 <paxita> <dixico> <caxica> <moxicagi>
37,52 <mochecas>

(iii) Substituicédo da Coda

Cadigo do aluno Pasta Disco Casca Moscas

33,22 <iucu>

10, 32 <paut>

11, 32 <diua>

31,32 <caica>

31,32 <moica>

22, 5° <painta>

37,52 <palita>

22, 52 <canca>
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